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Acest numar al Buletinului Stiintific al Universitatii Tehnice de Constructii
Bucuresti Seria: Limbi Straine si Comunicare marcheaza aniversarea unui an
de la infiintarea in cadrul Universitdtii Tehnice de Constructii Bucuresti a
programului de studii pregatitoare de limba romana pentru cetdtenii straini
care doresc sa urmeze o specializare la o universitate din Romania.

Crearea acestui an pregatitor face parte din strategia de internationalizare a
universitatii, prin care oferta educationald devine accesibilda unor candidati
dintr-o arie geografica din ce in ce mai extinsa. Astfel, numai in acest prim an
de existenta, de program au beneficiat studenti din America de Sud, Europa,
Asia si Africa.

Ne face pldcere sa gazduim in paginile revistei noastre contributii legate de
predarea limbii romane pentru strdini, precum si de cultura si civilizatia
romaneasca. Ne exprimam convingerea ca rezultatele pozitive obtinute la
sfarsitul acestui prim an de existentd a Anului Pregatitor de Limba Roméana
pentru Studentii Strdini sunt un prim pas cdtre dezvoltarea sa durabila.

Comitetul de redactie

This issue of the Scientific Journal of the Technical University of Civil
Engineering Bucharest Series. Foreign Languages and Communication marks
the first anniversary of the programme of preparatory studies in Romanian
within the Technical University of Civil Engineering Bucharest. The curriculum
is intended for foreign citizens who want to attend an accredited study
programme in @ Romanian university.

The creation of this preparatory year is part of the university’s strategy for
internationalisation whereby the educational offer is accessible to candidates
from a wider geographical area. Consequently, in this first year only, students
from South America, Europe, Asia and Africa have benefitted from this
programme.

We are glad to welcome contributions related to the teaching of Romanian as
a foreign language as well as contributions related to Romanian culture and
civilisation. We are confident that the positive results obtained so far within
the Preparatory Year of Romanian Language for Foreign Students are the first
step towards its sustainable development.

The Editors
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ASPECTE CULTURALE IN PREDAREA LIMBII ROMANE
CA LIMBA STRAINA

(CULTURAL ASPECTS IN THE TEACHING OF ROMANIAN LANGUAGE
AS A FOREIGN LANGUAGE)

Oana-Luiza BARBU

Abstract: Language and culture are two concepts that are deeply rooted in each other, co-
dependent, as Brown pointed out (2000: 177). This relation is visible in the process of teaching
a foreign language, when the teacher must manifest a developed cultural awareness in order to
better integrate the culture in the teaching process of the target language. This article aims to
review part of the literature that approached the relationship between language and culture and
to discuss the cultural aspects that must be considered while teaching a foreign language. For
exemplification, we have chosen the teaching of Romanian language as a foreign language.

Keywords: /anguage,; culture; Romanian language, teaching; learning

Introducere

Lumea in care traim este o lume globalizata si multiculturald, o lume in care
expunerea la diverse contexte interculturale si-a pierdut caracterul ocazional,
devenind parte din viata noastra de zi cu zi. Fie cd vorbim despre mediul
academic, care trece printr-un proces de internationalizare, cel putin la nivelul
invatdamantului superior, fie cd vorbim despre mediul profesional, dominat de
companii multinationale, interactiunea cu persoane cu un alt profil lingvistic si
cultural a devenit foarte frecventa.

Aceasta dinamicd a atras dupa sine nevoia de a cunoaste mai multe limbi
strdine, astfel incat interactiunea sa fie posibila si eficientd. Astfel,
multilingvismul a devenit realitatea zilelor noastre. Prin multilingvism intelegem
»abilitatea de a utiliza doua sau mai multe limbi, fie separat, fie intr-un anumit
grad de amestecare a codurilor lingvistice (code-mixing). Limbile sunt folosite
in functie de scopurile urmarite, iar capacitatea de a le folosi depinde de mai
multi factori precum registrul, ocupatia si educatia” (McArthur, 1992: 673).

Din punct de vedere conceptual, se face diferenta intre multilingvismul la nivel
individual si societal. La nivel individual, multilingvismul este definit drept
capacitatea de a comunica in cel putin doua limbi, fie activ — oral si scris, fie
pasiv — citit si ascultat” (Li, 2008: 8). La nivel societal, Comisia Europeana
defineste multilingvismul precum ,abilitatea societdtilor, institutiilor, a
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grupurilor si a indivizilor de a folosi, in mod regulat, cel putin doua limbi in
viata cotidiand” (Comisia Europeanad, 2007: 7).

Uniunea Europeand prioritizeaza multilingvismul, integrandu-I in propria
agendd, avand drept obiectiv protejarea diversitatii lingvistice a Europei si
promovarea invatarii limbilor strdine. Mai exact, dupa intalnirea Consiliului
European de la Barcelona din 15-16 martie 2002, s-a propus drept obiectiv ca
fiecare cetatean european sa vorbeasca, pe langad limba maternd, cel putin
doua limbi straine (Consiliul European, 2002: 19).

Tot Uniunea Europeana evidentiaza faptul ca multilingvismul faciliteaza
intelegerea interculturald. Raportat la aceastd afirmatie, trebuie sa avem in
vedere doud aspecte, atunci cand ne gandim la procesul de predare-invatare
a unei limbi strdine: aspectele lingvistice si culturale. Procesul de predare a
unei limbi strdaine nu presupune numai predarea acelei limbi din punct de
vedere lingvistic (citit, scris, vorbit, inteles), ci presupune si o importantd
componenta culturald (comportament, mentalitati, etc. specifice poporului
respectiv).

Procesul de predare a unei limba strdine nu a inclus mereu aceasta
componenta culturald, desi, asa cum afirma Brown (2000: 177), ,limba este
parte a culturii, iar cultura este o parte a limbii. Cele doud se intrepatrund atat
de complex incat nu pot fi separate fara a se pierde semnificatia uneia dintre

n

ele”,

Cercetatorii Anthony R.P. Howatt si Richard Smith (2014: 75-95) au analizat
modalitatea de predare a limbilor strdine (moderne) si au identificat patru
etape diferite, in functie de metoda de predate.

Prima etapa se defasoara in perioada 1750-1880 si este denumita perioada
clasica, in care metoda de predare era cea clasica (sau metoda traducerii),
care se concentreaza asupra analizarii structurilor gramaticale si asupra
traducerilor. Metoda era, mai degraba, una literara si nu una lingvistica.

A doua perioada este cea cuprinsa intre 1880-1920, cunoscutd ca perioada
reformei. In aceastd etapd se introduce o noud metodé de predare, predarea
limbii vorbite. Metoda va fi cunoscutéa sub denumirea de metoda
directa/naturala sau metoda Berlitz, care punea accent pe conversatie.

Intre anii 1920-1970 se desfésoara a treia perioada, perioada stiintific in care
sunt realizate cele mai multe cercetdri in domeniul predarii limbilor straine.
Metoda folositd in aceasta perioadd este cea situationalad/orald prin care sunt
incurajate exercitiile.
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Ultima perioada incepe in 1970 si se continua si in zilele noastre. Este denumita
si perioada comunicativd, care promoveaza metoda de predare comunicativa,
ce tine cont nu numai de aspectele gramaticale, ci si de celelalte competente
lingvstice pe care un individ trebuie sa le dobandeascd, si anume ascultare,
comunicare, scris, citit. Metoda de fatd promoveaza interactivitatea,
interactiunea intre cursati sau intre cursant si profesor, punandu-se mai putin
accent pe memorarea vocabularului sau a regulilor gramaticale. Aceasta
abordare presupune implicit, ca urmare a sporirii interactiunii, si schimburi
culturale, ajutand astfel participantii la dialog sa dobandeasca nu numai
abilitati de comunicare, ci abilitdti de comunicare interculturald.

Daca raportam aceste observatii la predarea limbii romane ca limba strdind in
universitatile din Romania, vom constata existanta programelor de invatare a
limbii roméane pentru studentii straini, asa numitul an pregatitor de limba
romand. Acest program de studii regrupeaza, la clasd, cel mai divers colectiv
de studenti din punct de vedere cultural, avand in vedere ca au acces la acest
curs cetateni straini din toate colturile lumii. Diversitatea culturala a grupului
de studenti impune insa o oarecare prudenta din partea profesorului atunci
cand selecteaza, in procesul de predare, subiectele pe care sa le trateze sau
contextele socio-culturale pe care le alege pentru exersarea limbii.

Astfel, aceasta lucrare isi propune sa prezinte aspectele sensibile de natura
culturala care pot interveni in procesul de predare-invatare a limbii romane ca
limba strdind, avand ca reper teoretic relatia dintre limba si cultura.

1. Limba si cultura. O relatie complexa

Intelegerea la nivel teoretic a relatiei dintre culturd si limb& va atrage dup3
sine si intelegerea nevoii aborddrii aspectelor lingvistice si culturale intr-o
manierd unitard in predarea unei limbi strdine.

1.1 Limba si cultura. Clarificari conceptuale

Cultura este un concept complex, pentru care nu exista o definitie unanim
acceptatd. Abordata din perspective diferite (filosofica, istorica, antropologica,
istorica, psihologica, etc), cultura a devenit ceea ce Abraham Moles (1974: 45)
a numit un concept cu o definitie deschisa, in sensul in care este ,un termen
atat de incarcat de valori diverse incat rolul sau variaza simtitor de la un autor
la altul si pentru care s-au gasit peste 250 de definitii”.

Spre exemplificare, vom mentiona cateva dintre definitile culturii. Taylor
(1871: 123) defineste cultura drept ,un complex de cunostinte, credinte, arta,
legi, morald, obiceiuri si orice alta abilitate si obicei dobandite de un individ in
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calitatea lui de membru al societatii”. Lado (1957: 111) considera cultura drept
JSisteme structurate de comportamente construite”. Wiseman si Koester
(1993: 30) vad cultura drept ,,un set invatat de interpretdri comune referitoare
la credinte, valori si norme care influenteaza comportamentul unui grup relativ
mare de oameni”.

Grigore Georghiu (2001: 18) considera ca, desi sunt construite din perspective
diferite, majoritatea definitiilor scot in evidenta cateva elemente comune care
stau la temelia culturii. Acestea sunt credintele, valorile, comportamentele,
atitudinile si idealurile invatate si insusite de membrii unui grup, care le
ghideaza viata sociald sau personala.

Conform lui Normal Goodman (1998: 48-57), atunci cand ne raportam la
culturd, avem in vedere atat produsele materiale (produsele fizice), cat si
nemateriale ale omului (cunostinte, valori, simboluri, norme, obiceiuri,
institutii).

Avand in vedere pluralitatea culturilor, obiectele materiale si nemateriale
culturale capata sensuri diferite in functie de societate, ducand la influentarea
comportametului si @ modului de a gandi. Mai mult, acestea sunt supuse
subiectivitatii personale, care determina modalitatea de selectare a informatiei
si a interpretarii acesteia.

Cel de-al doilea concept care ne preocupa este limba (limbajul). Ca si cultura,
si limba (limbajul) este un concept cu multiple definitii. Henry Sweet (1916:
31) este de padrere ca limbajul reprezinta ,expresia ideilor prin intermediul
vorbirii — sunetele combinate in cuvinte, cuvintele sunt combinate in propozitii,
aceastd combinatie raspunzand la cea a ,ideilor in ganduri”. La randul lor,
Bloch si Trager (1942: 31-32) considera cd ,un limbaj este un sistem de
simboluri vocale arbitrare prin care un grup social coopereaza”. Robert Henry
Robins (2020) defineste limbajul drept ,,un sistem de simboluri conventionale
vorbite, manuale (semnate) sau scrise prin care se exprima fiintele umane, ca
membri ai unui grup social si participanti la cultura acestuia. Functiile limbajului
includ comunicarea, exprimarea identitatii, jocul, expresia imaginativa si
eliberarea emotionald.”

Legatura dintre cele doua concepte este explicata de Agar (1994: 28), conform
caruia ,cultura este in limbaj, iar limbajul este incarcat de cultura”. astfel, limba
devine atat un produs al culturii, cat si un instrument/vehicul de exprimare si
transmitere a acesteia. Brown (2000) este de parere ca limba este cel mai
vizibil si mai accesibil produs cultural. Pentru Baker (2001), limba reprezinta o
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parte incontestabila a mostenirii culturale si o mare parte din cunostintele
culturale sunt exprimate tot prin limba.

Observam, deci, ca cele doua concepte sunt intelese, la nivel teoretic, intr-o
stransa legaturd, iar de aceasta relatie va trebuie sa se tind cont atunci cand
se trece la nivelul pragmatic.

1.2 Limba si cultura in procesul de predare-invatare

Plecand de la observatiile teoretice de mai sus, putem spune ca, atunci cand
studentii invatd alte limbi, acestia dobandesc cunostinte si inteleg mai bine si
cultura care foloseste acea limba. Emmit and Pollock (1997) considera ca cei
care dobandesc numai competente lingvistice nu vor fi cu adevarat competenti
in acea limba.

Grigorian, Bekaryan si Melkonyan (2018: 2861) intdresc aceastd idee si
considera ca actul comunicdrii nu va avea succes decat in situatia in care
competentele lingvistice se bazeaza si pe cele culturale, pentru a evita astfel
neintelegerile care pot apdrea in timpul conversatiei. Trebuie avut in vedere
ca, in cultura interlocutorului, o propozitie, chiar daca este corectd din punct
de vedere lexical si gramatical, poate fi interpretata intr-un mod diferit fata de
ceea ce se doreste a fi transmis.

Politzer (1959: 100-101) atentiona inca de la jumatatea secolului al XX-lea ca
~predarea limbii fara predarea simultana a culturii in care aceasta este folosita
presupune predarea unor simboluri fara sens sau a unor simboluri de care
studentul ataseaza semnificatii gresite”. Valdes (1990: 20) considera ca
predarea unei limbi strdine va presupune automat si predarea culturii. Acest
lucru este determinat de faptul cg, in predarea unei limbi strdine, fiecare lectie
va avea un anumit subiect care, aproape inevitabil, va face referire la cultura
intr-un mod sau altul. Aceasta retine faptul ca, desi atentia va fi acordata
aspectelor sintactice, fonetice sau lexicale, continutul va fi unul cultural.

Astfel, rolul profesorului care preda o limba strdina nu se limiteaza numai la
formarea deprinderilor de citit, scris, inteles si vorbit prin prisma aspectelor
gramaticale, fonetice si de vocabular, ci si la dezvoltarea abilitatilor de
interactiune interculturald in spiritului respectului pentru diversitatea culturala.
Daca la inceputul anilor “80 Strasheim (1981) observa ca numai 10% dintre
profesori se concentrau asupra culturii atunci cand predau o limba strdina,
studiul realizat de Moore (2006) la inceputul secolului al XXI-lea aratd ca 80%
dintre profesori foloseau aspectele culturale in jumatate din timpul dedicat
procesului de predare.
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Gasirea modalitatilor de integrare a aspectelor culturale in procesul de predare-
invdtare a unei limbi strdine intr-un mod cat mai eficient, prin evitarea
aspectelor problematice din punct de vedere cultural, ramane in continuare un
deziderat.

2. Limba romana ca limba straina

Intr-un trecut nu foarte indepartat, ocamenii de stiint% depuneau eforturi de a
oferi un caracter stiintific limbii romane si de a infiinta scoli cu predare in limba
nationald. In acel context istoric, limba reprezenta forma cea mai
convingdtoare de manifestare a identitatii culturale. Astazi, contextul politic,
economic, social si cultural este cu totul diferit, iar retorica nationalista a fost
inlocuita de retorica unitdtii in diversitate. Desi nu este o limba de circulatie
internationald, fiind catalogata drept limba rard, limba romana este studiatd
anual de mii de strdini care doresc sa invete in Romania. Desi numarul
programelor cu predare intr-o limba strdina a crescut de la 250 in 2013 la 615
in anul universitar 2016-2017 (HG 376/2016), majoritatea programelor de
studii sunt predate in limba romang, iar acest lucru impune oferirea unor
cursuri de invatare a limbii romane pentru straini.

2.1. Predarea limbii romane ca limba straina. Scurt istoric

Cercetatorii au inceput sa se aplece asupra studiului limbii romane ca limba
straina la inceputul anilor 70. Legea educatiei (Legea 11/1968), adoptata in
timpul celei de-a doua etape a regimului comunist, condus de Nicolae
Ceausescu, reflecta, intr-o oarecare masurd, tendinta de deschidere a
regimului, atat in afacerile interne, cat si externe, dar, totodata, si promovarea
principiilor promovate de ideologia national-comunistda. Legea prevedea
posibilitatea cetdtenilor strdini de a urma studii in Romania, conform
conventiilor internationale. Admiterea studentilor internationali se fdcea fara
examen. Trebuie precizat ca, in perioada comunista, studiile superioare erau
oferite exclusiv in limba romana, motiv pentru care cetatenii strdini trebuiau
sa studieze, nainte, limba romana. Aceste cursuri s-au transformat, in timp,
intr-un program de studiu de sine-statator, dedicate atat strainilor care opteaza
pentru studii iTn Romania cu predare in limba romana. Totodatd, cursurile sunt
destinate si bursierilor cetateni straini care, in baza acordurilor
interguvernamentale, beneficiaza de bursa pentru studii complete, conditionat
de invatarea, timp de un an, a limbii romane.

Conform Ordinului Ministrului Educatiei Nationale nr. 4866/21.08.2019,
incepand cu anul universitar 2019-2020, 27 de institutii de invatamant superior
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din Romania acreditasera ceea ce se cunoaste sub denumirea de an pregatitor
de limba romanad pentru cetatenii strdini. Trebuie mentionat cd, In urma
procesului de reacreditare a anului pregatitor de limba romana in perioada
2018-2019, starndardele Agentiei Romane de Asigurare a Calitatii
Inv&tamantului Superior romanesc, au impus ca materie obligatorie si un curs
de culturd si civilizatie romaneascd/identitate culturald romaneascs,
reprezentand un prilej de acomodare culturald a studentilor internationali.

Dezvoltarea acestui program de studiu a impus si extinderea cercetarilor in
privinta predarii limbii romane ca limba straina. Astfel, au aparut de-a lungul
timpului, conform centralizarii realizate de Victoria Moldovan (2012), peste 300
de manuale, culegeri si carti de exercitii si alte tipuri de lucruri care abordeaza
limba romana ca limba strdind. Practicienii constata insa nevoia elaborarii unei
metodologii de predare a limbii roméane ca limba strdind, urmand modelul
occidental (engleza, franceza), cu experientd in predarea limbii non-nativilor
(Secrieriu, Gordon si Parpala, 2012: 22-23). In ciuda volumului destul de mare
de lucrari, numai 10 dintre acestea abordeaza explicit aspecte culturale ale
limbii romane.

Necesitatea aplecarii din punct de vedere stiintific asupra aspectelor culturale
in predarea limbii romane ca limba straind derivd, asa cum am mentionat
anterior, din diversitatea culturald a colectivului de studenti. Daca la alte
programe de studii studentii internationali sunt integrati unui colectiv alcatuit
preponderent din studenti romani, in cadrul acestui program de studii
participantii la procesul de predare-invatare au, fiecare, un profil cultural
diferit, care presupune o mai mare atentie la modalitatea in care sunt livrate
aspectele culturale in procesul predarii limbii romane.

2.2. Aspecte culturale in predarea limbii romane ca limba straina

In predarea limbii romane ca limb3 str&ina trebuie s& se aiba in vedere doud
aspecte din punct de vedere cultural:

e introducerea contextului cultural in care o anumitd
notiune este folosita astfel incat studentul sa inteleaga
mai bine sensul acesteia si, ulterior, s3 aleagd in
cunostinta de cauza momentul folosirii sale;

e alegerea cu atentie de catre profesor a contextelor
culturale pentru exemplificarea si/sau exersarea
anumitor notiuni astfel incat, intr-un colectiv divers din
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punct de vedere cultural, sa se evite potentialele
neintelegeri sau conflicte.

Atunci cand se introduc aspectele culturale in procesul de predare a unei limbi
straine, trebuie sa se tind cont de urmatoarele:

1. cultura este un proces de interpretare (Karmsch, 1993). Fiecare
student intelege si va interpreta fiecare notiune introdusa prin
prisma profilului sau cultural. Uneori, parerile si interpretarile
pot fi diferite iar, in acest caz, atat profesorul, cat si studentul,
trebuie sa dea dovada de deschidere, acceptand parerile
participantilor la curs, chiar daca acestea nu corespund
neapdrat interpretarii proprii.

2. intelegerea culturald este o invdtare constructivd (Robinson,
1985). in predarea unei limbi straine, profesorul trebuie sa
accepte faptul ca participantul la curs va analiza si va intelege
notiunile prin prisma experientelor anterioare. Aceasta
intelegere insa va influenta actiunile viitoare ale acestuia. Ciclul
se reia, intelegerea individului din punct de vedere cultural
devenind din ce in ce mai larga.

3. predarea culturii nu poate fi generalizatd, asa cum
generalizeaza profesorii predarea gramaticii (Kramsch, 2003).
De exemplu, in predarea gradelor de comparatie, se face
adesea apel la aspecte culturale pentru exemplificare. Dar, daca
exemplele de felul ,Suprafata Romaniei este mai mare decat
suprafata Bulgariei” sunt pertinente intrucat au valoare de
adevar si introduc elemente din geografie, exemplele de tipul
»~Romania are cele mai frumoase traditii de sarbatori” trebuie
evitate, intrucat ele subestimeaza, chiar si involuntar,
importanta si frumusetea traditiilor din tarile de provenienta ale
participantilor la curs, determinand generalizarea culturii
Romaniei.

4. profesorii trebuie sa evite stereotipurile, pe care insa Flewelling
(1994) le considera inevitabile in predarea culturii, prejudecatile
(Hardly, 2001) si etnocentrismul (Liu, 1998). Spre
exemplificare, atunci cand se preda la nivelul B1-B2 propozitia
conditionald, introdusa prin ,dacad”, pentru ilustrare de folosesc
exercitiile de tipul ,Esti roman daca...” Pentru acest tip de
exercitiu se recomanda prudentd, in sensul in care profesorul
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trebuie sd 1l foloseascd avand ca scop distrugerea
stereotipurilor. Dus in aceasta directie, exercitiul poate fi unul
benefic, intrucat da sansa participantilor la curs sa distruga, la
randul lor, stereotipuri privind propria tard/cultura, exersand, in
acelasi timp, modul de a exprima conditia in limba romana.

Profesorul trebuie sa fie atent la toate aceste aspecte, dar, in acelasi timp, sa
introduca natural Si relaxat contextele culturale pentru
exemplificarea/exersarea notiunilor predate. Totodata, trebuie sa se arate
deschis la diversele interpretari oferite de studenti, determinate de profilul
cultural al acestora.

Byram (1997a) propune un model pentru integrarea aspectelor culturale in
predarea unei limbi strdine prin apelul la culturile si limbile native ale
participantilor la curs. Prima abordare presupune folosirea limbii native a
participantilor drept un mediu pentru studierea culturii, iar a doua abordare
presupune integrarea limbii si a culturii prin folosirea limbii strdine studiate.
Cele patru elemente sunt:

1. invdtarea limbii — punandu-se mai mult accent pe folosirea
limbii si a contextului printr-o abordare culturald;

2. constientizarea limbii — participantii la curs pot analiza si
intelege relatia dintre limba si fenomenele culturale;

3. constientizarea culturii — dezvoltarea constientizarii culturii
printre studenti este unul dintre obiectivele profesorilor care
predau o limba strdina;

4. experienta culturala — se refera la experienta directa pe care
limba respectiva o are cu acea cultura.

Trebuie insd avut in vedere ca cele patru componente nu trebuie predate
diferentiat, cum insusi Byram (1991: 29) atrage atentia, ci trebuie abordate
unitar. Avantajul acestei abordari este cd participantii la curs invata sa se
inteleaga atat pe ei, cat si lumea din jurul lor, si nu doar din punct de vedere
lingvistic, ci si cultural.

Profesorii care integreaza aspectele culturale in procesul de predare a unei
limbi straine trebuie sa aiba in vedere profilul lingvistic al participantilor la curs,
atitudinea, comportamentul si stilul de invatare. Toti acesti factori contribuie
la participarea lor activa la curs, dezvoltandu-si astfel competenta de
comunicare interculturala.
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Cele mai ,sigure” contexte culturale prin care se pot evita stereotipurile si
prejudecdtile si care pot ajuta la exemplificarea si exersarea limbii sunt cele
referitoare la climad, imbracaminte, mancare, geografie, activitati de petrecere
a timpului liber, sport, transport, vacantd, educatie, familie, animale de
companie, demografie. Cu ceva mai multd prudenta pot fi alese si contexte
privind religia, istoria, umorul, traditiile si obiceiurile, comunicarea non-verbala,
etc. Scopul aborddrii acestor tematici este de a trezi interesul studentilor
asupra culturii tarii in care au decis sa-si urmeze studiile, asupra propriei culturi
si asupra culturii colegilor de grupa. Prin folosirea comparatilor nu se are in
vedere subestimarea vreuneia dintre culturile discutate, ci largirea bagajului
de cunostinte al studentilor si de constientizare a faptului ca, desi anumite
elemente ale culturii devin globalizate, diversitatea culturala si specificitatea
culturii se pastreaza (Cakir, 2006: 159-160).

La fel de importante sunt si materialele didactice folosite in integrarea
aspectelor culturale in predarea unei limbi strdine. Cele mai la indemana
materiale didactice sunt textele care contin informatii culturale, adaptate la
notiunea lingvistica ce se doreste a fi predata. De exemplu, in predarea
perfectului compus poate fi folosit un text care sa prezinte istoria construirii
unui obiectiv turistic cultural, in exersarea timpului prezent se poate utiliza un
text care sa descrie, succint, Romania sau, in predarea adjectivelor, se poate
face apel la descrierea unei personalitati marcate a Romaniei, cerandu-li-se,
ulterior, cursantilor, sa descrie si ei 0 personalitate din tara lor de origine.

Lange (1999) considera insa ca textele prezinta cultura ca pe un element static,
dar ca studentii de astazi raspund mai activ si mai entuziast la materiale digitale
(materiale audio si video, jocuri). Prin dinamismul lor, acestea ofera un acces
direct catre diverse practici si produse culturale. Astfel, cursantii se transforma
din receptori pasivi de informatie in anchetatori care investigheaza si
descopera singuri nu numai propria cultura, ci si o alta noua.

La randul lui, profesorul trebuie sa adapteze materialele traditionale, tiparite,
la era digitald in care studentii se simt mai confortabili. Astfel, prin folosirea
filmuletelor de prezentare, prin crearea unor jocuri online sau prin oferirea
recomandarilor de filme si muzicd, studentii continud procesul invatarii si in
afara salii de curs. Astfel, atat profesorul, cat si studentul devin participanti ai
mediului interactiv.

Profesorul trebuie sa aleagd insa cu mare atentie materialele video pe care
decide sa le foloseasca in procesul de predare. Videoclipurile de prezentare a
tarii, a unui obicei sau a unei personalitati marcante pot fi instrumente utile,
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pe baza cdrora cursantii pot alcatui scurte texte sau rezumate, exprimand in
scris ceea ce au vazut si ceea ce au inteles in urma vizionarii lor.

Jocurile sau testele interactive pot fi create folosind aplicatii precum Kahoot!
sau SurveyMonkey. Fie ca sunt intrebari grild, intrebari cu raspuns deschis sau
de tipul adevarat sau fals, plecand de la o afirmatie sau chiar o imagine,
aceastd unelta este foarte dinamica si permite incorporarea cu succes a
aspectelor culturale.

Si muzica poate fi un instrument util atat pentru profesori, cat si pentru
studenti. Confruntand versurile cu melodia, cursantii pot exersa pronuntia si
isi pot Tmbogati vocabularul. Un bun exemplu de melodii cu versuri simple, cu
un vocabular accesibil, sunt melodiile artistului Smiley, ,Acasa”, ,Oarecare”,
»Cai verzi pe pereti” (introducerea expresiilor) sau ale trupei TAXI, ,Ca si”
(introducerea celor mai frecvente greseli de exprimare in limba romana), ,Esti
iubibila” (ca punct de plecare pentru explicarea procesului de derivare si a

diferentierii intre cuvintele din vocabularul curent si a efemeridelor lexicale).

O alta modalitate interactiva care poate integra usor elemente culturale este
jocul de rol, folosit in special in formarea depinderilor de comunicare orala.
Aceastda metodd implica participarea activa a studentilor, dezvoltandu-le
abilitatile de comunicare si, daca dialogul are loc pe fondul unui context cultural
(mancare tradisionald, cdlatorie prin tard, invitatie la nuntd/botez, etc) i ajuta
pe acestia s dobandeasca si competente de comunicare interculturald. in
acest tip de activitate, profesorul are rolul de a corecta greselile de exprimare,
dar si de a urmari, din umbr3, ca dialogul sa se indrepte intr-o directie corecta
din punct de vedere cultural, taxand eventualele derapaje intr-o maniera care
sa nu descurajeze insa participarea cursantului.

Concluzii

Prezentul articol si-a propus clarificarea conceptuald a relatiei dintre limba si
cultura si a implicatiei acestei relatii in procesul de predare a unei limbi straine.
Studiile invocate in acest articol au aratat importanta componentei culturale in
predarea unei limbi straine, cdci achizitia limbii presupune, automat, si achizitia
culturii care foloseste acea limba.

Totodata, lucrarea a evidentiat, luand ca punct de referintd limba roméana ca
limba strdind, faptul ca integrarea aspectelor de natura culturala in procesul
de predare impune din partea profesorului inca de la inceput manifestarea unei
constientizdri culturale necesare in alegerea contextelor culturale folosite spre
exemplificare si exersare si a materialelor necesare desfasuradrii activitatii.
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Astfel, acesta va putea livra unui colectiv divers din punct de vedere cultural
informatii prin care sa evite stereotipurile, prejudecatile si etnocentrismul si
care, in acelasi timp, sa trezeasca interesul cursantilor pentru propria cultura,
cultura care foloseste limba studiata, dar si cultura colegilor de grupa.
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LIMBILE ROMANA SI PORTUGHEZA

(THE ROMANIAN AND PORTUGUESE LANGUAGES)
Matheus DA COSTA LAVINSCKY

Abstract: This text aims to present similarities between the Portuguese and Romanian
languages, mainly from a lexical point of view. For that, it comments on different historical,
political and cultural aspects involved in the formation of these languages, their similarities and
differences, and the peculiarities of the Brazilian Portuguese.

Keywords: Portuguese; Romanian, Romance languages; lexicology, language formation

Introducere

Brazilia si Romania sunt situate la 10.153 de kilometri distanta (Brasil Distancia,
2020) si sunt separate de o mare, un ocean si aproape un intreg continent.
Din cauza distantei dintre ele, pentru ca sunt localizate in regiuni foarte diferite
ale globului (America de Sud si Europa de Sud-Est) s-au format prin procese
istorice complet diferite si se asteapta sa fie tari foarte diferite din punct de
vedere al traditiilor, obiceiurilor si limbii lor. Deoarece diferentele sunt aparent
evidente, in acest text vom incerca sa gasim asemanari intre aceste douad tari
atat de indepadrtate din punct de vedere geografic, abordand inevitabil si
diferentele lor.

Scopul general al acestui text este de a cduta elemente care sa permita o
comparatie culturala intre Brazilia si Romania. Pentru a face acest lucru, este
necesar sa se delimiteze mai intai ceea ce se intelege prin ,cultura”, mai ales
pentru ca exista multe semnificatii pentru termen si sute de definitii.

Ne asumam un sens antropologic mai larg pentru termen, intelegand cultura,
in general, ca mod de viata si comportamentele culturale ca si componente ale
acelui mod de viatd, ca o parte fundamental necesara si deosebit de umana a
completdrii supravietuirii biologice, printre care sunt incluse formele de
organizare economica si socio-politica, religiile, artele si, la cel mai
fundamental nivel, limbile. Pe scurt, cultura este inteleasa ca un comportament
uman ghidat de simboluri (Laraia, 2007).

In observarea asemanarilor culturale dintre Brazilia si Roménia, primul si
principalul punct de asemanare care trebuie remarcat este limba, desi la prima
vedere portugheza vorbita in Brazilia si romana par sa aibd foarte putine in
comun. Astfel, atunci cand alegem s3 abordam similitudinile culturale dintre
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Brazilia si Romania prin intermediul limbii, o vom face printr-una dintre cele
mai fundamentale forme de cultura.

Asa cum se va observa in cele ce urmeaza, nu este posibil s3 se abordeze
limba vorbita de un popor fara sa se vorbeasca despre formarea acestuia,
istoria si modul in care a fost constituit acesta. Acest lucru ne conduce neapdrat
la domeniul politicii si la disputele privind puterea si dominatia economica
implicate in formarea statelor moderne si corelativ a limbilor acestora.

1. Istoria si caracteristicile limbii romane

In observarea asemé&nérilor culturale dintre Brazilia si Romania, primul si
principalul punct de similaritate este limba. Limba vorbitd in Romania de astazi,
de origine lating, a fost mostenirea cuceririi Daciei antice, condusa de Decebal,
de catre imperiul roman sub Traian intre anii 101 si 107, dar chiar inainte de
acea perioada, comerciantii romani au cutreierat teritoriul dac si au observat
bogadtiile sale (Basetto, f.d.; Georgescu, 1984).

Dacia a fost o provincie a Imperiului Roman intre 107 si 271, pentru o perioada
de 164 de ani. Aparent putin timp pentru consolidarea unei limbi, insa
specialistii remarca faptul ca, chiar si in 50 de ani, Dacia fusese deja romanizata
profund, deoarece chiar si dupa retragerea legiunilor romane, institutiile Romei
continua sa functioneze, chiar daca intr-un mod precar (Basseto, f.d.).

Ulterior, odata cu impartirea imperiului intre partile de Apus si de Rasdrit,
teritoriul Romaniei actuale incepe sa sufere influenta acesteia din urma,
controlata de Bizant sau Constantinopol. Pentru formarea limbii romane, acest
fapt este de o importanta fundamentala, deoarece prezenta directa a Romei
in regiune este diminuata si, prin urmare, a posibilitatii limbii latine ca referinta
(Basseto, f.d.).

Portugheza, spaniola, italiana si franceza s-au dezvoltat din baza comuna a
latinei vulgare si au inceput sa difere de ea de-a lungul timpului. Cu toate
acestea, regiunile respective in care s-au dezvoltat aceste limbi aveau in comun
faptul cd erau situate sub stdpanirea Imperiului Roman de Apus. Aceasta
inseamna ca latina a continuat sa fie prezentda ca limba oficiala in scoli si
institutii publice, pe langa biserica, si sa ramana limba literara, iar acest lucru
a avut drept consecintd faptul ca aceste limbi au putut imprumuta direct din
latina in dezvoltarea de cuvinte noi, spre deosebire de limba romana, care a
ramas in sfera culturii slavo-bizantine a Imperiului Roman de Rasarit, a carui
limba oficiala si religioasa a fost initial greaca (Basseto, f.d.).
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Si din limba greacd, romana a facut multe imprumuturi, nu numai in perioada
Imperiului Bizantin, ci si mai tarziu, in perioada guvernarii domnitorilor fanarioti
greci, intre 1711 si 1821, sub egida Constantinopolului. Multe imprumuturi nu
au fost luate direct din greacd, ci si prin latind si slava (Basseto, f.d.).

De origine greaca prin intermediul slavei vechi sunt:

Greaca Slava veche Romana Portugheza
kalovghro kalugeri calugar monge
kellivon kelija chilie retiro
Tabel 1. Adaptat dupa Basseto, f.d.
De origine greaca sunt:

Greaca Romana Portugheza
ofelos folos utilidade
frivkh frica medo
leivpw lipsi faltar

ajnavpoda anapoda ao contrario
kounopividi conopida couve-flor
plhvktw plictsi aborrecer

Tabel 2. Adaptat dupa Basseto, f.d.

De cand Dacia a incetat sa mai faca parte din Imperiul Roman pana in secolul
al VII-lea, teritoriul Romaniei actuale este ocupat succesiv de popoare
nomade, cum ar fi gotii, hunii, gepizii, avarii si slavi. Acestea din urma se
aseaza definitiv in teritoriu si sunt asimilate de populatia romanizatd de la
mijlocul secolului al VII-lea pana in secolul X. Este aceeasi perioada care este
considerata ca fiind cea a formarii poporului si a limbii romane (Basseto, f.d.).

Statul roman este considerat a fi inceput atunci cand Ionitd Asan a fost
incoronat rege al bulgarilor si valahilor in 1204. La acea vreme, Transilvania
era sub dominatia maghiara, iar Valahia, care era formata din actualele
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provincii Oltenia, Muntenia si Moldova, a devenit voievodat in secolul al XIV-
lea. Valahii, cea mai romanizatda dintre populatii, si-au numit patria Tara

Romaneasca (Basseto,

£.d.).

Odatd cu infiintarea voievodatelor, incepand cu secolul al XlI-lea, limba
religioasa oficiala a devenit slava veche, scrisa cu alfabetul chirilic si bulgara
medie si nu limba greacd, dupa ce biserica bulgara s-a separat de
Constantinopol si a fost urmata de biserica romaneasca. Cu toate acestea,
crestinizarea Romaniei este considerata o mostenire occidentald, fapt dovedit
de existenta unor termeni crestini mai vechi, de origine latina (Basseto, f.d.).

De exemplu:
Latina Romana Portugheza
angelu inger anjo
basilica biserica igreja (din greaca
ekklesia)
paganu pdgan pagao
sacramentum sacrament sacramento

Tabel 3. Adaptat dupa Basseto, f.d.

Pe de altd parte, datoritda aceleiasi importante politice a slavei in regiune,
cuvintele latine mai frecvente, cu forme similare in alte limbi romanice, au luat

diferite forme in limba romand. De exemplu:

Latina Portugheza Romana
amare amar iubi
finis fim sfarsit
honor honra cinste
carus caro drag
pauper pobre sarac
corpus corpo trup
morbus morbidade boald
descendere descer cobori

BULETINUL STIINTIFIC AL UTCB SERIA: Limbi strdine si comunicare, vol. XIl, nr. 1/2019

Predarea limbii romdne pentru straini: abordari si provocari

28



avarus

avarento

zgarcit

Tabel 4. Adaptat dupa Basseto, f.d.

Chiar si asa, limba romana a pastrat si forme din latind care nu se mai regdsesc

in alte limbi romanice.

Latina Romana Portugheza
blanditia blandetea mansiddo
albastrum albastru azul

lingula lingurd colher

Tabel 5. Adaptat dupa Basseto, f.d.

In secolul al XV-lea, Moldova si Valahia au fost dominate de turci, care au avut
un impact important asupra formarii limbii romane. Datorita pozitiei sale
geografice, care leaga Occidentul si Orientul si lipsei de unitate politica,
razboaiele dintre turci, rusi, maghiari si austrieci s-au reflectat pe teritoriul
Romaniei, ai caror locuitori erau intotdeauna rigizi in apdrarea identitatii lor
lingvistice si culturale (Basseto, f.d.).

Dintre diferitele grupuri si limbi care au influentat formarea limbii roméane,
turca otomand a avut o influentd deosebit de puternic. In Valahia si Moldova,
intre secolele XV si XVI, s-au inregistrat in jur de 900 de imprumuturi
lingvistice, dintre care putine au fost gasite si in Transilvania (Basseto, f.d.).
Dintre acestea, majoritatea au devenit arhaice si putine au ramas in uzul

comun. Avem:

Turca Romana Portugheza
coban cioban pastor
murdar murdar sujo
musafir musafir hdspede
oda odaie coémodo
ulufe leafa salario

Tabel 6. Adaptat dupa Basseto, f.d.
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De asemenea, avand in vedere faptul ca regiunea Transilvaniei a apartinut o
perioada indelungata din punct de vedere politic Ungariei si Imperiului Austro-
Ungar, limba acestora a avut de asemenea o influenta puternica asupra limbii
romane. Exista aproximativ 600 de imprumuturi care apar in documente intre
secolele XIV si XV, dintre care au ramas in principal cele legate de teme
concrete ale vietii de zi cu zi (Basseto, f.d.).

Maghiara Romana Portugheza
cenk tanc filhote
gond gand pensamento
Varos oras cidade (din lating,
ciutatem)
lab laba pata
munca munca trabalho

Tabel 7. Adaptat dupa Basseto, f.d.

In secolul al XVIII-lea, incepe lent procesul numit ,relatinizare romaneascs”,
prin intermediul studentilor moldoveni care au luat contact cu umanismul
italian in universititile poloneze. In secolul al XIX-lea, latina este dusd in
Transilvania de catre administratia maghiara si, odata cu trecerea unei parti a
bisericilor romane la catolicism, procesul este accelerat. In timpul acestui
proces, autorii catolici transilvaneni, precum George Sincai, Petru Maior si
Samuel Micu, instruiti la Roma si Viena, se straduiesc sa elimine din limba
romana termenii non-latini (Basseto, f.d.).

Tot in cadrul acestui proces, alfabetul chirilic a fost inlocuit de alfabetul latin,
in 1860. Franceza si italiana au servit ca inspiratie si surse de imprumuturi
lingvistice, dar mai ales prima, la acea vreme cea mai proeminentd si
prestigioasd limb3 latind. In acest fel, de exemplu, ,direction” a devenit
Jdirectie”, ,historique” — ,istoric”, ,nation” — ,natiune”, ,opinion” — , opinie”
(Basseto, f.d.).

Pe langa bazele lexicului, limba romana are si alte caracteristici care o
deosebesc de alte limbi latine. Roméana este singura limbda romanica, care
pastreazda genul neutru si declinarea numelor din latind. Dincolo de alte
diferente in conjugarea verbelor - de exemplu, in timp ce in portugheza (cu
forme similare in alte limbi latine) existd forma ,(eu) cantarei” (cantar + ei),
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provenind din latinescul ,cantare habeo”, in limba romana este necesara
utilizarea verbului auxiliar ,a vrea”, pentru a forma ,voi canta” sau a utilizarii
viitorului popular pentru a forma ,,0 sa cant” (Basseto, f..d).

Printre multe alte particularitati, una in special, care marcheaza diferenta limbii
romane in raport cu alte limbi latine si portugheza, este postpozitia articolului
(RO barbatul - PT ,,0 homem”), fapt in comun cu limbile slave vecine, a carui
origine lingvistilor le este greu sa o explice si pentru ca exista precedentul
postpozitiei demonstrativelor si in latind (Basseto, f.d.).

2. Caracteristicile si istoria limbii portugheze si particularitatile
acesteia in Brazilia

Limba portugheza a fost introdusd pe teritoriul a ceea ce avea sa devind
Brazilia odatd cu colonizarea portugheza inceputd in anul 1500, odata cu
sosirea colonistilor pe coasta braziliana, sub comanda lui Pedro Alvares Cabral.
In perioada in care a inceput procesul de colonizare a Braziliei, iar portughezii
au inceput introducerea credintei crestine catolice in randul indigenilor locali,
se apropia sfarsitul domniei si vietii lui Stefan Cel Mare in Moldova - in 1504 -
unul dintre cei mai mari lideri politico-militari ai vremii sale si sanctificat de
catre Biserica Ortodoxa Romana (Georgescu, 1984: 21).

Este important sa percepem ca, in timp ce Brazilia tocmai incepea ceea ce ar
fi istoria sa scrisa, odata cu sosirea portughezilor, Romania avea o istorie
inregistrata relativ lunga si isi trdia perioada sa ,medievala”, desi cu unele
diferente in raport cu modelul occidental.

Pentru Georgescu (1984: 19), Romania a avut un tip de feudalism periferic si
diluat. In ciuda existentei unei structuri de proprietate asupra pamantului si a
unui tip de relatie intre domni si nobili similarda cu cea a feudalismului
occidental, pe teritoriul care a devenit Romania exista o putere centrala si o
libera circulatie a banilor care contrasta cu modelul tipic european. In orice
caz, a existat o relativa echivalenta cu modul de convietuire, credinta si
organizare politica in raport cu restul continentului, in ciuda diferentelor mari
in raport cu restul continentului european si a lipsei de unitate culturalad si
politica a continentului in general.

La acea vreme, teritoriul Braziliei actuale era locuit de sute de popoare indigene
diferite dispersate pe continent, printre care circulau aproximativ o mie de
dialecte (Instituto Socioambiental, 2019). Spre deosebire de popoarele
autohtone din alte parti ale Americii de Sud, cum ar fi incasii, in actualul Peru
si maiasii si aztecii, in America Centrald, popoarele indigene din Brazilia erau
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popoare care traiau in padure, erau mai dispersate lingvistic si nici nu au ajuns
sa formeze un imperiu sau o mare civilizatie dupa modelul celorlalte. Contactul
dintre portughezi si indigeni incepand cu anul 1500 a fost o intalnire dramatica
intre lumi.

Ce se poate spune cd romana si portugheza au in comun, din acest punct de
vedere, este faptul cd romana a fost compusa dintr-un amestec intre limba
latind a imperiului antic si alte cateva influente, asa cum am vazut mai sus, dar
si portugheza vorbita in Brazilia nu este pur si simplu o copie a celei vorbite in
Portugalia, ci a suferit o influenta importanta a limbilor africane vorbite de
negri adusi in tard ca sclavi (oficial intre 1549 si 1830), a nativilor din multe
etnii si alte limbi europene si asiatice aduse de imigranti in principal de la
mijlocul secolului al XIX-lea, cu o importanta egala pentru mai multi factori
politici si economici (Instituto Camoes, f.d.). Se adauga si faptul ca Brazilia
este o tara incomparabil mai extinsd decat Portugalia si acolo limba are o
multime de variatii regionale.

Spre deosebire de limba romand, limba portugheza este vorbita in 7 regiuni,
in afara de Portugalia, datorita expansiunii maritime si cuceririi teritoriilor de
peste mari de cdtre tara europeana, in special in secolul al XVI-lea: Capul
Verde, Guinea Bissau, Sao Tome si Principe, Angola si Mozambic, in Africa, in
Macau, in China si in Timorul de Est, in Asia de Sud-Est, in afara de Brazilia
(Instituto Camoes, f.d.).

In locul s&u de origine, peninsula iberica, in partea occidentald a continentului
european, limba portugheza s-a format prin diferentierea latinei, impusa de
imperiul roman din 218 1.Hr., in functie de nevoile practice ale populatiei
supuse (Cavalcanti, f.d.).

Incepand cu secolul al IX-lea, incepe redactarea primelor documente in ceea
ce a fost considerata o ,latina barbara”, oferind indicii despre o noua limba
emergents. In secolul al XII-lea, diferenta intre limb& vorbit4 in raport cu latina
era atat de mare incat este vorba deja despre o alta limba. Caracteristicile
latinei care nu s-au identificat cu viata si gandirea populatiei locale s-au pierdut
si astfel, in timp, se formeaza asa-numita limba galician-portugheza, ca limba
vorbita si scrisa a Lusitaniei (Cavalcanti, f.d.).

Aceasta a fost limba care a dat nastere limbilor vorbite in regiunea occidentala
a Peninsulei Iberice, limbile portugheza si galiciana actuale, care au ajuns sa
fie considerate limbi distincte abia din secolul al XIV-lea. Intre secolele IX si
XV a existat primul mare ciclu de formare a limbii portugheze, cu formarea sa
in sudul peninsulei, in contact cu limba araba (datoritd indelungatei ocupatii
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arabe din regiune, intre 711 si 1492) si printr-un amestec de dialecte din nordul
cu cele din sudul peninsulei (Araujo, f.d.).

Dupa transferul puterii in centrul regatului, capitala fiind stabilita la Lisabona,
dialectele vorbite in regiune au fost luate ca baza pentru norma limbii culte si
apoi considerate limba nationald, cu primele sale inregistrari scrise din secolul
al XII-lea, sub formd de documente si in principal literatura (Araujo, fd).

Portugheza moderna este opera secolului al XVI-lea. La acea vreme, Camdes
a fost recunoscut ca poet al limbii nationale si Os Lusiadas (din 1572) ca mare
text epic al Portugaliei si referinta culturala din secolul al XVII-lea pana astazi,
cu putine schimbari semnificative in limba din acel moment, cu exceptia
vocabularului actual si a grafiei (Cavalcanti, f.d.).

In mare parte, vocabularul limbii portugheze isi are originea in latina clasica:

Latina Portughez | Romana
a
pater pai tata
mater mae mama
filius filho fiu
manus mao mana
fortis forte puternic

Tabel 8. Adaptat dupa Cavalcanti, f.d.

Si, bineinteles, in latina vulgara vorbita in regiune:

Latina vulgara | Portugheza | Romana

bellus belo frumos
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caballus cavalo cal

cattus gato pisica

grandis grande mare

Tabel 9. Adaptat dupa Cavalcanti, f.d.

Urmare a contactului prelungit cu araba, portughezii au mostenit cuvinte
precum ,arroz” (orez), ,azeitona” (maslin), ,javali” (vier), ,azulejo” (gresie),
,aclcar” (zahdr) si ,refém” (ostatic). In general, cuvintele portugheze
incepand cu ,al” sunt de origine araba: ,alface” (salata verde), ,alicerce”
(fundatie), ,almofada” (pernd), ,alfandega” (obiceuri), ,aldeia” (sat)
(Cavalcanti, f/d).

Consolidarea limbii portugheze moderne, expansiunea maritima si cucerirea
teritoriului  brazilian sunt evenimente apropiate istoric in dezvoltarea
Portugaliei. Dar ce s-a intamplat odatd cu venirea limbii portugheze pe
teritoriul Braziliei actuale, impreuna cu crestinarea, subjugarea si exterminarea
popoarelor indigene ale tdrii, inrobirea negrilor adusi din Africa de cétre
portughezi si exploatarea intensiva a resurselor abundente, dupda cum am
mentionat anterior, nu a fost o simplad continuare a limbii vorbite in Portugalia,
ci o transformare intensa a modului de a vorbi si a vocabularului.

In zilele noastre existd discutii dacd limba vorbitd in Brazilia ar trebui
considerata o limba independentd, ,limba braziliand”, sau o varianta a
portughezei, cum este acceptatd majoritar pana in prezent. Pozitia expertilor
este ca limba portugheza europeana si braziliana ar trebui sa fie considerate
aceeasi limba, cat timp brazilienii si portughezii sunt capabili sa se inteleaga
reciproc.

Ambele variante au urmat cursuri evolutive diferite si, avand in vedere
diferenta bine marcata in modul de a vorbi (in varianta cultivatd a portughezei
braziliene, vocalele sunt bine pronuntate, in timp ce portugheza europeana
tinde sa scurteze pronuntia cuvintelor accentuand consoanele), se discutd in
continuare daca portugheza braziliana, de fapt, ar fi pastrat relativ modul de a
vorbi al portughezei din secolul al XV-XVI, in timp ce portugheza europeana ar
fi evoluat intr-o alta directie (Pesquisa FAPESP, 2015).
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Cert este ca portugheza vorbita in Brazilia a suferit influenta decisiva in modul
de a vorbi si in vocabular, in principal, a limbilor africane si indigene. La sosirea
pe teritoriul actualei Brazilii, colonizatorul portughez a gasit o noua lume a
faunei si florei, deci a fost 0 adaptare spontana la faptul ca majoritatea numelor
de plante si animale din Brazilia sunt de origine indigena, in special din limba
Tupi. De exemplu, cuvantul ,caju” provine de la cuvantul ,akaiu”, care a
devenit ,cashew” in engleza, suedezd, germana, olandeza si daneza - cuvinte
care la randul lor s-au dezvoltat indirect din acel cuvant Tupi, care numeste un
fruct specific brazilian (Agéncia Brasil, 2014).

De asemenea, din diferitele limbi africane, in special din grupul Bantu, avem o
mostenire bogatd in vocabular, prezenta in termeni precum ,cachaca” (o
bautura distilata din trestie de zahar), ,cachimbo” (pipd), ,cacula” (fiu mai
mic), ,carimbo” (stampila), ,moleque” (baiat), ,xingar” (a blestema), ,gibi”
(benzi desenate), si multe altele (Quenia, f. d.).

Concluzie

Vorbitorii de portugheza europeana si braziliand, precum si poporul roman, au
in comun faptul ca au participat, in diferite moduri, la latinizarea lumii antice
si la consecintele pe care ni le-a adus acest lucru, precum limbile noastre
similare, si, de asemenea, asemadndrile de caracter si de mod de a fi. O
asemanare deosebit de frapantd este aceea care exista intre aceste popoare
in raport cu credinta ca au, in exclusivitate, un cuvant pentru a exprima un
sentiment profund si unic: ,dor” in limba romana, ,saudade” in portugheza
braziliana si europeana.
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METODE DE INTEGRARE A STUDENTILOR ANULUI
PREGATITOR IN SISTEMUL EDUCATIONAL
ROMANESC

(METHODS FOR THE INTEGRATION OF PREPARATORY YEAR
STUDENTS IN THE ROMANIAN EDUCATIONAL SYSTEM)

Mirel ANGHEL

Abstract: The objective of this article is to present some methods which can be used for a
better integration of foreign students in the Romanian educational system, to help us better
understand the values, motivation, and barriers in multicultural learning environments, and use
this knowledge in order to improve our teaching techniques and methods, and to manage the
difficulties that appear in multicultural academic environments. As foreign students are prone
to a culture shock when they arrive in a foreign country, our activity as teachers should also be
aimed at finding better methods that can help them cope with these challenges. Interactive
teaching methods and an open attitude towards our students can be used as successful means
to help them learn Romanian and overcome the difficulties they face in a new social and cultural
environment.

Keywords: culture shock; foreign students; Romanian language preparatory year; European
Union, integration

Introducere

In activitatea didacticd si extracurriculard cu studentii stréini din invatamantul
superior, am avut ocazia sa observam numeroase probleme pe care ei le
intdmpind in Romania, sa intelegem mai bine valorile lor, s comparam aceste
valori cu ale noastre si, in cele din urma, sa obtinem ceea ce orice cadru
didactic isi doreste: sa utilizeze toate cunostintele acumulate pentru a-si
imbunatati tehnicile si metodele de predare, sa stie sa rezolve problemele care
apar intr-un astfel de mediu academic multicultural si sa stie sa activeze si sa
scoata la iveald capacitatea de invatare si creativitatea studentilor sai.

Desi Romania este o tard primitoare cu strainii in general, romanii nu sunt la
fel de binevoitori intotdeauna fata de cei vulnerabili, care intampina dificultati
de adaptare cauzate de socul cultural la care sunt expusi. In Romania, stréinii
devin uneori victime ale rasismului (Barbu, 2020) si discriminarii, deoarece unii
oameni nu ii cunosc foarte bine si nu le inteleg cultura si valorile. Rasismul inca
isi face simtitd prezenta chiar si in statele dezvoltate, care au creat politici
menite a-i ajuta pe propriii cetateni sa constientizeze mult mai bine aceasta
problemd. Rasismul se poate reactiva pe fondul altor probleme si astfel poate
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destabiliza o societate sau mediul educational, daca ne referim la invatamant.
Nici Uniunea Europeana nu este ferita de rasism sau discriminare, in ciuda
eforturilor sustinute concretizate intr-o legislatie consistentd. Intoleranta
localnicilor fata de strdini este o problema constientizatd in mediul universitar
si In societate in general inclusiv in alte tari, acolo unde se poate ajunge si la
violenta motivatda de criterii etnice (nu neapdrat in universitdti). Reactia
studentilor straini din mediul universitar in fata acestor probleme intdmpinate
de ei pe un teritoriu strain este de a forma grupuri etnice si de a incerca sa se
apere reciproc in fata amenintarilor. (Vershinina et. al., 2016: 297). Din cauza
neadaptarii lor la regulile societdtii care 1i gazduieste temporar, nivelul
educational al studentilor poate scadea, observandu-se insa o motivatie
suplimentara spre depdsirea impedimentelor a celor care beneficiaza de o
bursa din partea tarii lor. (Vershinina et al., 2016: 297). Pe de alta parte, socul
cultural este o realitate ce nu poate fi negata in cazul cetdtenilor strdini care
studiazd sau lucreazd in Romania. Aceastd problema a fost abordatd in
universitdtile din intreaga lume, in special in cele americane (Eland, 2014), in
diferite moduri care ne pot ajuta sa alegem cea mai eficienta strategie atunci
cand studentii nostri se confruntd cu ea. Prin urmare, este necesar un plan
bine gandit, menit sd integreze cat mai bine studentii straini in mediul
universitar romanesc si in societatea noastra in general.

1. O posibila cale de integrare a studentilor straini

Buna integrare a studentilor straini nu se poate face prin adoptarea unor
madsuri disparate, ce nu sunt unite intr-un proiect cu obiective clare si tangibile.
Astfel, se impune necesitatea creadrii unui program de integrare a studentilor
strdini in comunitatea noastra universitard. Scopul unui asemenea program ar
fi sa ne ajute, pe noi, profesorii care lucram cu studenti din numeroase tari, sa
i intelegem mai bine, sd-i ajutdm pe studentii straini de la Universitatea
Tehnica de Constructii Bucuresti (UTCB) sa se adapteze la o0 noua cultura si sa
se integreze mai bine in mediul universitar de aici. Un program de integrare a
studentilor strdini este necesar in toate universitdtile romanesti, deoarece le
poate oferi atat profesorilor, cat si studentilor o multitudine de mijloace de
abordare a dificultatilor intampinate de studenti. Un asemenea program nu are
ca scop doar crearea armoniei la orele de predare si a unei atmosfere bune in
cadrul unei grupe de studenti atunci cand avem grupuri eclectice din punct de
vedere cultural, dar este menit sa aduca si avantaje pe termen lung, care vor
servi la nivel national si global, pregatindu-i pe studentii nostri sa accepte
diversitatea cu mai multa usurinta, sa-si dezvolte personalitatea in mod
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armonios si sa devind astfel profesionistii de maine, care pot aduce multe
beneficii societdtii in care vor trai. Acest tip de proiect ofera studentilor
autohtoni si strdini posibilitatea de a interactiona mai mult si mai bine, intr-un
mod constructiv. Ambele parti ar trebui sa considere aceasta interactiune o
oportunitate foarte buna de a face schimb de idei si cunostinte si de a combate
stereotipurile. El nu este destinat doar studentilor straini si nu vine numai in
avantajul lor, ci ne ajuta si pe noi, studentii si profesorii romani, sa fim mai
bine pregatiti pentru a colabora cu cetatenii strdini in mod constructiv.

Problema adaptarii studentilor straini este intampinatd de multe universitati
din intreaga lume, in contextul globalizarii, fenomenul care a amestecat
culturile si a adus numeroase dificultati ce nu pot fi depasite fara un plan bine
articulat la nivel institutional. Implicatiile sociale si academice ale schimbarii
mediului in care cetatenii straini studiaza sunt remarcate, in primul rand, de
cei care se lovesc de acest fenomen (Tarasova, 2017: 1174). Din punct de
vedere stiintific, s-a observat ca studentii straini sunt predispusi anxietatii sau
chiar depresiei, ca urmare a expunerii lor la factorii de stres asociati cu mutarea
temporara intr-o alta tara (Crockett et al., 2007).

Un prim pas spre integrarea lor corespunzdtoare este crearea unor grupuri de
studiu in care schimbul intercultural si invitarea s fie concepte-cheie. In
activitatea desfasurata de noi la Anul Pregatitor de Limba Romana (APLR), am
observat ca proiectele comune (de exemplu, mesele rotunde, evenimentele
stiintifice, intalnirile informale cu studentii) si grupurile de studiu care implica
studenti romani si straini sunt eficiente in crearea de punti intre culturi. Pe
langa predarea limbii si culturii romane, profesorii pot facilita, de asemenea,
organizarea acestor intalniri intre studentii din Romania si cei strdini nu numai
la nivel institutional, ci si in afara universitatii. Acest lucru poate fi realizat prin
incurajarea studentilor pentru a realiza proiecte comune, coordonate de
profesorii lor, precum si prin implicarea in activitati interesante’.

In viitorul apropiat, putem crea un program special de mentorat la UTCB
dedicat studentilor straini. Stiind cu ce probleme se confrunta ei, vom sti mai

! La Specializarea Traducere si Interpretare a UTCB, in fiecare an universitar organizam activitati
interactive si extracurriculare intr-o sdptamana speciald numita Saptamana Limbilor Strdine.
Aceasta este ocazia perfectd pentru schimburi interculturale, ateliere, concursuri de traducere
in mai multe limbi straine si evenimente stiintifice dedicate in intregime studentilor. Acest
eveniment deosebit organizat anual in UTCB de peste 20 de ani prilejuieste activitati
interactive, multiculturale, cu un pronuntat caracter aplicativ. Astfel, studentii straini pot
participa la seri culturale alaturi de cei romani, merge in excursii in tara, degusta mancaruri
traditionale romanesti sau face prezentari despre cultura, gastronomia sau traditiile din tarile
lor.
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bine ce putem face pentru a-i ajuta sa-si foloseasca intregul potential de
invatare, deoarece unii dintre ei abandoneaza studiile pentru ca nu reusesc sa
se adapteze societdtii romanesti si sistemului nostru educational. Nu putine
sunt cazurile in care ei sunt respinsi ferm de catre colegii lor romani, aceasta
atitudine putand fi explicatd de stereotipurile pe care societatea romaneasca
le promoveaza, in special in legatura cu cetdtenii arabi. Desi activitatile noastre
extracurriculare implica, pe cat posibil, studenti romani si straini, uneori avem
prilejul de a constata ca acceptarea studentilor strdini de cdtre romani este un
proces mai anevoios.

In Europa, de-a lungul istoriei, stereotipurile au fost alimentate si de noua
postura in care s-au vdzut pusi europenii odatd cu etapa coloniala (Haller,
2003: 242), cea in care, de exemplu, Tunisia si Egipt au fost ocupate de Franta,
respectiv Marea Britanie, la sfarsitul secolului al XIX-lea. Drept urmare, lumea
islamica nu mai era vazuta ca avand o cultura proprie, iar, din punct de vedere
economic, tdrile arabe incepeau sa fie vazute drept un partener comercial
important. Astfel, acum, rolurile s-au inversat, iar Occidentul ajunge sa
considere ca Europa este supusa unei invazii migrationiste din partea
populatiei arabe si nord-africane.

Revenind la adaptarea studentilor straini in Romania, constientizarea
problemelor pe care ei le intdmpind aici poate urma dupa intocmirea unor
chestionare pe care studentii le vor completa inca de la inceput, astfel incat sa
identificdm problemele ce i afecteazd cel mai mult pe strdini in mediul
educational romanesc si in societatea noastra. Ei ar putea fi ulterior angrenati
in activitati extracurriculare (Eland, 2014: 40-43), culturale, educationale si
sportive pentru a putea relationa cu romanii pe un teren neutru: acela al
sportului sau al expresiei artistice. Sportul este mereu un mijloc bun si sanatos
de a-i aduce pe oameni laolalta, de a le transmite tuturor spiritul fair-play-ului,
atat de important in competitiile sportive. Activitatile comune ale studentilor
straini si romani ii pot face pe toti sa abordeze altfel relatiile de colegialitate si
pot aduce in prim-plan o perspectiva cu totul noua de a privi lucrurile,
indiferent de limba vorbita sau de religia fiecaruia.

Invatdmantul romanesc urmeazi tendinta descendentd demografic si se
confruntd, astfel, cu probleme legate de scaderea tot mai accentuatd a
numérului de elevi si studenti. In aceste conditii, studentii stréini sunt atrasi in
numar tot mai mare in tara noastra, motivele tinand inclusiv de adoptarea unor
politici migrationiste la nivelul Uniunii Europene, politici care implica si
contributia Romaniei. Dat fiind faptul cd tot mai multi tineri romani prefera sa
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lucreze in strainatate, este de asteptat ca modelul traditional al angajatului din
Romania sa migreze si el spre o deschidere mai mare spre cetatenii straini.

2. Esecuri din care putem invata

in identificarea si remedierea problemelor pe care studentii straini le intampina
in UTCB, este necesar un program de mentorat. Necesitatea unui astfel de
program s-a conturat tot mai mult in ultimul timp. Dintr-o grupa de 15 studenti
straini ai APLR (desfasurat pe parcursul a doua semestre), doi dintre ei au
intdmpinat probleme profunde de adaptare pe care, trebuie sa recunoastem,
nu am reusit sa le observam la timp: X, un student dintr-o tard europeana? nu
a putut tine pasul cu restul grupului, s-a autoizolat, petrecand mult timp in
camera sa fara a invata. Colegii lui ne-au marturisit, la un moment dat, ca sunt
ingrijorati in legdturd cu el. Aceastd situatie a luat o intorsdturd negativa,
deoarece studentul respectiv nu a reusit s3 treaci examenele APLR. In aceast3
situatie delicatd, poate ca un rol institutional mai pregnant I-ar fi putut readuce
pe fagasul normal. Din cauza lipsei de actiune la nivel institutional si din cauza
neimplicarii noastre suficiente, din pacate, studentul in cauza nu a reusit sa se
adapteze la noul mediu in care a fost pus.

Un alt caz semnificativ a vizat-o pe Y, studenta dintr-o tara din Peninsula
Araba, inscrisa in aceeasi grupa. Ea a intampinat, de asemenea, numeroase
greutdti in a se adapta societdtii romanesti si sistemului educational de la noi.
Nu putine au fost situatiile in care ne marturisea inainte sau dupa orele de curs
ca o afecteaza mult atitudinea oamenilor fata de ea, in special fata de stilul
vestimentar pe care il adopta. Desi aceasta studenta a inceput foarte bine anul
universitar, dupa cateva luni ea a intampinat unele dificultati in a intelege
regulile gramaticale de baza si a vorbi limba romana la nivel conversational.
Pentru noi, profesorii ei, a fost foarte greu sa ne explicdm evolutia ei
sinusoidald prin aceste suisuri si coborasuri care au alternat rapid. in cele din
urmad, studenta a trecut toate examenele si a incheiat cu succes APLR,
important fiind aici atat sprijinul moral al cadrelor didactice, cat si al colegilor
ei. In ambele cazuri, acesti doi studenti s-au confruntat cu problema comuna
pe care o au cetatenii straini care se muta intr-o alta tara pentru o perioada
de timp: socul cultural.

2 Din ratiuni ce tin de protejarea datelor personale si a intimitatii persoanelor in cauzd, numele
complet si tdrile de origine ale celor doi studenti vor fi trecute sub tacere.
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3. Socul cultural intampinat de studentii straini in Romania

In activitatea de predare, cadrele didactice care lucreaza cu studenti strdini
trebuie sa tina seama si de factorii externi procesului didactic, factori care pot
influenta in bund mdsura rezultatele cursantilor. Atunci cand lucrdam cu
studentii straini, socul cultural este inevitabil, fiecare dintre ei fiind expus la
acest fenomen. Nu numai studentii trec prin aceasta faza, ci si angajatii straini
ai multinationalelor si toti cei care locuiesc temporar in Romania.

Primul care a definit socul cultural a fost Kalervo Ogberg (Ting-Toomey, 2012:
94), in 1954, el subliniind anxietatea ce rezultd in urma pierderii tuturor
reperelor si simbolurilor ce ii erau familiare celui care se muta temporar intr-o
alta tard. Ogberg considera ca o persoand nu se naste cu o cultura, ci are
capacitatea de a o intelege, iar interactiunea sociala intr-o altd tard se
datoreaza adaptarii la noua cultura, cea care devine un nou mod de viata
pentru persoana in cauza (Lopez, 2013). intelegerea deplina a socului cultural
implicd necesitatea de a se tine seama de cele doud componente ce il afecteaza
pe strainul care trebuie sa faca fata noilor conditii: nevoia de adaptare
psihologica si cea socioculturala — ambele fiind provocate de socul cultural
(Presbitero, 2016: 28). O posibila solutie la aceasta problema de adaptare este
ceea ce se numeste, in termenii folositi de Alfred Presbitero, ,inteligenta
culturald” a cetdtenilor straini (Presbitero, 2016: 28). Totusi, ei sunt afectati si
de fenomenul in oglinda, adica de socu/ cultural invers, definit ca acea faza de
readaptare a individului la tara-mama si la mediul ei sociocultural, o problema
care necesita, la randul ei, solutii de remediere.

Adaptarea studentilor strdini la ceea ce inseamnd Romania este un proces
dificil. Ei intampina dificultati de ordin social, cultural si educational. La nivel
sociocultural, intre Romania si tarile arabe, de exemplu, exista diferente usor
observabile. Cum majoritatea studentilor APLR provin din spatiul arab,
constientizarea diferentelor si a asemanarilor intre cultura romana si cea araba
devine o necesitate. Globalizarea a amestecat culturile, a dus la influente
notabile intre limbile vorbite in intreaga lume si a raspandit o politica a
acceptarii diversitatii pe toate continentele, ajutandu-ne pe toti sa-i acceptam
mai usor pe cei diferiti de noi. Dupa cum remarca Max Haller, atat Uniunea
Europeana, cat si tarile arabe, de religie islamica, se afla inca in procesul
definirii propriei identitsti (Haller, 2003). Intre trile arabe existd diferente
clare atat in termeni economici, cat si sociali. Tari precum Maroc, Algeria, Egipt
sau Turcia se remarca printr-o populatie numeroasd, dar nivelul de trai al
populatiei lor nu se poate compara cu cel din Arabia Saudita, Kuweit sau
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Emiratele Arabe Unite (Haller, 2003). O parte din studentii APLR provin din
familii emigrate de multi ani din spatiul arab in Europa, iar in cazul lor
remarcam asimilarea sau cel putin constientizarea importantei anumitor
simboluri europene pentru cultura noastra. Ne referim aici la sarbatorile
crestine ale Craciunului si Pastelui, atat de pretuite in Europa. Deschiderea
studentilor arabi spre asimilarea de noi informatii referitoare la zestrea noastra
culturald si impartasirea cu ceilalti a aspectelor definitorii ale religiei islamice
ne fac s& afirmam c& globalizarea d& roade in invat&mantul superior. in plus,
aceasta categorie de studenti se remarca si prin asimilarea valorilor definitorii
pentru Uniunea Europeana si spatiul european in general: libertate de
expresie, aprecierea democratiei, emanciparea si independenta femeilor (in
Uniunea Europeand, combaterea discrimindrii pe criterii de gen fiind o
prioritate). O asemanare intre tarile lor si Romania, adesea mentionata de
studentii straini, este valorizarea familiei si a elementelor ei traditionale.

Procesul gasirii propriei identitati europene, am putea adauga noi, a fost
complicat de criza migrantilor inceputd acum cativa ani. Largirea constantd a
granitelor Uniunii Europene va prelungi procesul gasirii unei identitati proprii.
in cazul studentilor arabi, eclectismul specific zonei din care provin face ca
procesul asimilarii unei noi limbi sa se transforme intr-un efort ingreunat de
diferentele dintre ei. ins&, mostenirea culturald comuné si urmarirea unui scop
comun pot contribui la g8sirea unui teritoriu propice de colaborare intre ei. in
cazul Romaniei, tocmai apartenenta ei la Uniunea Europeana este factorul
primordial ce atrage cel mai mult interesul studentilor stréini. In al doilea rand,
studentii sunt interesati de istoria, cultura si identitatea Romaniei in Uniunea
Europeana. Astfel, cursul de Identitate romaneasca si sincronism european
vine tocmai in intdmpinarea acestei cereri a studentilor de a afla mai multe
informatii despre tara noastra din perspectiva europeana.

Programele educationale si cele de integrare a migrantilor pe piata muncii si in
institutiile de invatamant din Europa arata ca tendinta este de a-i accepta pe
straini, in ciuda diferentelor evidente, ceea ce demostreaza ca atitudinea
populatiei in ansamblu este una pozitiva fata de migranti.

4. Abordarea creativa a predarii limbii romane — o metoda
eficienta de a depasi cu bine socul cultural

Dat fiind faptul ca studentii straini care studiaza la APLR sunt de varste diferite
si au studii liceale, universitare sau post-universitare in varii domenii, nu putem
decat sa ne adaptam la specificul fiecarei grupe, astfel incat sa ne atingem
obiectivele stabilite, iar procesul didactic sa fie unul placut si eficient pentru
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cursanti. Motivatia studentilor strdini de a studia si de a invata bine limba
romana difera de la o persoana la alta. In general, sunt invocate aceste
obiective personale, pe care le parafrazam in cele ce urmeaza:

e Doresc sa ma mut in Romania sau Europa, in cdutarea
unei vieti mai bune.

e Doresc sa urmez cursurile unui masterat de specializare
intr-un anumit domeniu (medicind dentara, medicina
veterinara, arhitecturd, biotehnologie, economie etc.).

e Doresc sa termin cu bine APLR deoarece este o conditie
obligatorie pentru primirea bursei de studiu.

e Doresc sa obtin un loc de munca mai bun.

Inss, atingerea unui nivel minim B1, conform standardelor ARACIS, nu este un
obiectiv usor de indeplinit de cdtre studenti, deoarece rezultatele lor sunt
influentate de factori extrinseci (abordarea profesorului, atmosfera la clasa,
metodele didactice folosite), dar si de factori intrinseci (motivatia personala,
nivelul de adaptare, rezolvarea temelor si redactarea eseului de absolvire3).
Rezultatele lor sunt afectate inclusiv de lipsa de omogenitate a grupelor,
aceasta fiind provocata, printre alti factori, de urmatorii:

e varsta diferita a cursantilor (cuprinsa, in prezent, intre
18 si 45 de ani);

e specializarea diferita urmata de studenti dupa absolvirea
acestui program de studii;

e cunoasterea prealabild, la un nivel diferit, a limbii
romane.

Pe langa metodele didactice traditionale folosite in predarea limbii romane
studentilor straini, activitatile extracurriculare organizate de noi aduc o
contributie considerabild la eficientizarea activitdtii de predare-invdtare.
Imersiunea studentilor in specificul culturii si societatii romanesti, prilejuita de
activitatile pline de creativitate organizate de colectivul de limba romana al
Departamentului de Limbi Strdine si Comunicare sunt foarte apreciate de
studenti deoarece le ofera prilejul de a-si afirma identitatea si de a face

3 Fiecare student redacteaza si prezinta oral un eseu de absolvire de circa 10-12 pagini, pe teme
interculturale, alaturi de sustinerea examenului de absolvire a APLR. Eseul este coordonat de
un cadru didactic, iar temele cu orientare interculturala sunt afisate cu minimum 6 luni inainte
de sustinerea examenului de absolvire.
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cunoscuta celorlalti zestrea culturald a tarii lor de origine, in acelasi timp cu o
mai buna cunoastere a identitatii romanesti.

Lectia traditionald, cea care nu este centrata pe student, isi dovedeste de multe
ori neajunsurile, asa cum o arata si practica altor cadre didactice care au
analizat indeaproape aceste aspecte (Dina, 2013: 1034). Educatia moderna nu
mai constd in predarea anumitor concepte la tabla si notarea lor de cdtre
studenti. Ea nu mai presupune un anacronism pagubos promovat de multe ori
de profesorii insisi in detrimentul studentilor. Educatia moderna presupune
interactivitate la clasa, un feedback constant primit din partea studentilor si o
reglare pe parcurs a metodelor si mijloacelor didactice folosite, astfel incat
finalitatea procesului didactic sa fie una utila si placuta pentru ambele parti.
Profesorul nu trebuie sa iasd neapdrat in evidentd, caci nu el este actoru/
principalal lectiei, nu trebuie s& arate cat de multe cunostinte detine. In special
in cazul studentilor strdini, simplificarea pana la esenta este calea cea mai buna
spre succesul actului didactic. In caz contrar, totul este inutil. Procesul didactic
interactiv le permite studentilor sa puna intrebari, incurajati de profesor, astfel
incéat ei sa isi afirme individualitatea si sa se implice activ in activitatile propuse
de cadrul didactic. in unele cazuri, se poate observa cu usurinti teama
studentilor ca nu cumva s3 greseasca atunci cand ofera raspunsuri in timpul
cursurilor practice, iar teama lor de comentarii ironice din partea celorlalti este
un factor inhibitor.

In cadrul cursului de Identitate romaneascd si sincronism european, atractia
principald pentru studenti a fost componenta multimedia a cursului.
Transmiterea informatiei prin intermediul unor prezentari cu o grafica
deosebita, prin materiale informative clare si simple a fost inlesnitd de
materialele deosebit de interesante puse la dispozitie pe site-ul Uniunii
Europene, ele fiind organizate pe grupe de varstd. In caz contrar, se putea
constata o scadere a interesului studentilor pentru informatia transmisa atunci
cand forma graficd nu era una tocmai bund. A fost o surprizd placutd sa
constatam ca studentii straini cunosc detalii importante din istoria noastra.
Majoritatea au auzit de Vlad Tepes, Mihai Viteazul, Stefan cel Mare, Nadia
Comaneci sau Nicolae Ceausescu. Prezentarea si explicarea simbolurilor
romanesti si europene a fost mult mai placuta prin folosirea materialelor
multimedia. In cele din urma, evaluarea studentilor a constat in redactarea
unui referat a cdrei tema sa fie o personalitate din Romania/Europa cu o
contributie remarcabild la dezvoltarea unui domeniu sau o problema de interes
european. Aceste referate redactate de studentii unei grupe au avut
urmatoarele teme: ,Nicolae Ceausescu”; ,Mihai Eminescu”; ,Nicolae
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Paulescu”; ,Regele Mihai I”; ,Portugalia si Romania, frontiere ale Uniunii
Europene”; ,Henri Coandad”; ,Dacian Ciolos”; ,Mihail Gorbaciov”; ,Raed
Arafat”; ,Ibn al-Haytham”.

Privind in ansamblu temele alese de studenti, putem trage cateva concluzii
referitoare la imaginea pe care studentii straini o au despre Romania si despre
Uniunea Europeana, ele aratand deschiderea lor spre o societate democratica,
a respectdrii drepturilor omului, o societate ale carei valori sunt imbratisate
deplin de ei. Se remarca si faptul ca tematica aleasa reflecta preocuparile lor
pentru un anumit domeniu (medicing, stiinta, politica, presa/literaturad), ceea
ce corespunde tocmai intentiei lor de a urma o anumita specializare dupa
absolvirea APLR.

Revenind la abordarea didactica, factorii care au un rol important in aceasta
privinta sunt: obiectivul lectiei, grupa de varsta a studentilor, continutul lectiei,
resursele disponibile si zestrea educationala a cursantilor (Dina, 2013: 1034).
Am remarcat si faptul ca tinerii sunt atrasi mai mult de continutul multimedia
al lectiilor, vor sa primeasca informatia bine ,ambalata” in elemente vizuale
interesante, in timp ce adultii vor sa primeasca informatia, in primul rand, sub
forma textului (Dina, 2013: 1034).

Ins3, resursele necesare utilizate in timpul predérii nu trebuie s& fie neapérat
unele sofisticate de fiecare data. Important este ca tot ceea ce studentii invata
sa fie insotit de exemplificari concrete. Uneori, in timpul cursurilor practice,
sunt de ajuns cateva coli, culori, lipici, fotografii si forme geometrice pentru a
crea jocuri interactive si originale care sa le capteze atentia studentilor si sa
ajute la insusirea informatiei. Asadar, componenta ludicd nu trebuie sa
lipseasca niciodatd atunci cand predam in special cursuri practice de limba
romana studentilor strdini. Jocul poate fi un bun mijloc de a depdsi cu bine
socul cultural si ajutd la formarea si consolidarea relatiilor intre studenti.

5. Studentii straini si categoriile vulnerabile sunt uneori victime
ale bullying-ului in Romania

Bullyingul nu implicd doar hartuirea unei persoane de catre o alta, ci poate
consta si in agresiuni verbale sau jigniri deghizate ca glume, astfel incat sa fie
lasata o posibild cale de scapare in cazul in care cineva este acuzat de bullying.
Strainii si categoriile vulnerabile sunt adesea predispusi pericolului de a fi
victime ale bullying-ului. In randul celor vulnerabili fi incadrém mai cu seama
pe refugiati, dar si pe adolescenti si pe cei ce apartin minoritatilor etnice sau
sexuale. Acest fenomen este ingrijorator in special in randul tinerilor din tara
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noastra (Milli, 2017: 4), procentajul celor care au fost victime ale bullying-ului
la scoala fiind unul ridicat in Romania.

Practic, prin bullying se incearca stabilirea sau restabilirea unei ierarhii, in
cadrul societdtii sau al unui grup, de cdtre cei care doresc sd-si mentind pozitia
de lider (Milli, 2017: 4). Studentii straini se confrunta adesea cu un anumit tip
de bullying, si anume cu cel discriminator, motivat de elemente rasiste. Din
discutiile purtate cu studentii APLR am putut constata ca ei sunt adesea victime
ale bullying-ului rasist (Milli, 2017: 6) la care se adauga cel direct, manifestat
sub forma verbala, resimtit adesea ca o agresiune. Aceasta agresiune poate
consta in insulte sau limbaj trivial folosit ca urmare a perceptiei celorlalti in
legatura cu nivelul scazut al cunoasterii limbii romane de cdtre strdini. Este
evident faptul ca bullying-ul rasist poate afecta mult rezultatele obtinute de
studentii strdini in procesul de invatare, in special atunci cand este conjugat
cu socul cultural prin care ei trec.

Concluzii

In incheiere, putem spune ci invitarea limbii romane si acumularea
informatiilor necesare pentru atingerea nivelului dorit se produc adesea dupa
ce studentii construiesc relatii puternice si stabile cu semenii lor, iar construirea
acestor relatii este o cale foarte buna spre o invatare eficienta. Rolul cadrelor
didactice este unul foarte important in procesul integrarii studentilor strdini in
mediul educational romanesc, astfel incat ei sa treacd peste socul cultural ce
ii afecteaza. Activitdtile de la clasa (lucrul in echipd) si cele extracurriculare
ajutd mult in efortul de integrare a studentilor strdini, colaborarea lor cu
studentii romani fiind un element adjuvant in invatarea limbii romane.
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LA ENSENANZA DEL IDIOMA RUMANO COMO
LENGUA EXTRANJERA Y SUS ALTIBAJOS ENTRE LAS
DIFICULTADES Y LOS LOGROS

(THE TEACHING OF ROMANIAN AS A FOREIGN LANGUAGE AND ITS
UPS AND DOWNS BETWEEN DIFFICULTIES AND ACHIEVEMENTS)

Loredana GRIGORE-MICLEA

Abstract: An analysis of mistakes and achievements within the context of Romanian language
teaching can raise awareness of and help students overcome some phonetic, morphological,
syntactic, lexical and pragmatic difficulties in their study of Romanian as a foreign language in
the framework of the Preparatory Year of Romanian Language for Foreign Students (APLR)
within the Technical University of Civil Engineering Bucharest (UTCB) (foreign students from
African, Asian, European and Latin American countries). The most frequent mistakes made by
foreign students demonstrate the need to develop specific didactic materials, targeted at foreign
students, materials that could facilitate their understanding and assimilation of the linguistic
structures in Romanian. In addition to the grammatical and lexical difficulties, the pragmatic
valences that arise should also be taken into account through a set of communication strategies
suitable for pragmatic and intercultural aspects.

Keywords: /intercultural aspects; lexical-grammatical difficulties; communication strategies;
Romanian linguistic structures; the teaching process

Introduccion. La motivacion y los objetivos de la investigacion

En esta investigacion, yo, como profesora que ensefia el idioma rumano como
lengua extranjera, propongo sefalar las mas frecuentes dificultades que se
dan durante el recorrido de la ensefianza del rumano a los estudiantes
extranjeros (estudiantes extranjeros de paises africanos, asiaticos, europeos y
latinoamericanos), teniendo como premisa metodoldgica la sefalizacion de
algunos errores en diferentes niveles del idioma. El analisis de las dificultades
correspondientes a un nivel linglistico implica también una etapa de
diagndstico, basada en la deteccion de los errores mas frecuentes encontrados
en el proceso de asimilacién de la lengua rumana por parte de los estudiantes
extranjeros (Golopentia, 2009: 78). En este sentido, voy a sugerir algunas
posibles estrategias didacticas adecuadas para superar las dificultades
detectadas. Los mas frecuentes errores cometidos por los estudiantes
extranjeros demuestran la necesidad de elaborar materiales didacticos
especificos, elaborados especialmente para los estudiantes extranjeros,
materiales que podrian facilitarles la comprension y asimilaciéon de las
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estructuras linglisticas en rumano y que podrian interferir con estructuras
equivalentes de los idiomas nativos. Por lo tanto, en el proceso de ensefianza,
los textos y los ejercicios deberian de ser adaptados a estos requisitos
especificos para los estudiantes extranjeros que estudian el idioma rumano
como lengua extranjera.

1. El desarrollo del estudio: La enseianza del idioma rumano
como lengua extranjera y sus altibajos entre las dificultades y
los logros

Es necesario crear ejercicios especialmente disenados para prevenir o superar
las dificultades a las que se enfrentan estos estudiantes. Para evitar las
dificultades fonéticas, las posibles soluciones incluyen la resolucién de
gjercicios audio para ayudar a diferenciar los fonemas ,e" e ,i”,
respectivamente ,,0” y ,uU”, y su correcta transcripcion; también ayudaran los
ejercicios audio con las grabaciones de los estudiantes leyendo textos breves
que contengan palabras con estos fonemas, o el uso de juegos interactivos y
competitivos a través de los cuales los estudiantes autocorrijan sus errores de
lectura y escritura de las palabras problematicas desde este punto de vista, y
asi por el estilo. También en el caso de unas dificultades morfoldgicas
detectadas en la correcta asimilacion del paradigma del pronombre personal
del idioma rumano por los estudiantes extranjeros, para una mejor fijacién de
la distincién entre ,él” / ,ella”, respectivamente ,ellos” / ,ellas”, son necesarias
estrategias de ensefianza compensatorias, que abarquen ejercicios en los
cuales se vayan asociando pronombres personales en tercera persona del
singular y del plural con sustantivos para los que el género sea obvio (por
ejemplo: ,muchacha” / ,muchacho”, ,madre” / ,padre”, ,hermana” /
~<hermano”, ,mujer” / ,hombre”), o ejercicios en los cuales se vayan asociando
pronombres personales en tercera persona singular y plural con sustantivos
propios, nombres femeninos y masculinos (Diaconescu, 2005: 102).

También son Utiles los ejercicios de presentacién de unas personalidades
femeninas y masculinas, estas actividades suponiendo el uso repetido del
pronombre personal en las formas adecuadas. Como para ilustrar las
dificultades sintacticas con las que tropiezan los estudiantes extranjeros en el
proceso de aprendizaje de la lengua rumana, cabe mencionar el caso
relacionado a la asimilacion del verbo ,ser”. La repeticion de tales estructuras
con el verbo serrequiere la introduccién, en el proceso didactico, de ejercicios
especificos para la asimilacion de las formas del imperfecto y para la
comprension de sus funciones. En tales casos, una presentacion mas amplia
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de estas estructuras verbales en rumano resulta muy Util, para facilitar la
comprension de estas construcciones morfosintacticas y para iniciar un habito
metalinguistico a través del cual los estudiantes sean capaces de reconocer y
evitar ciertos posibles errores en este sentido. Una categoria particular, en el
marco de los elementos Iéxicos que podrian confundir a los estudiantes
extranjeros que aprenden el idioma rumano, es la categoria de ,los falsos
amigos”, palabras con formas similares en varios idiomas, pero con
significados diferentes. Como posibles soluciones para superar estos errores
semanticos, se recomienda ubicar en el contexto palabras un tanto confusas,
con el fin de asimilar los significados correctos en rumano.

Quizas las mas dificiles de detectar y superar son las dificultades pragmaticas,
ya que tienen un fundamento cultural muy dificil de trasmitir en un didlogo
intercultural, sobre todo porque hay palabras cuyo significado cultural difiere
del significado literal, del diccionario. Por ejemplo, la palabra ,,mafiana” puede
significar (para los estudiantes extranjeros que aprenden rumano) ,no sé”, ,.en
algin momento” o incluso ,nunca” (Braniste, 2008: 99). Esta respuesta no
implica una promesa o0 un compromiso, sino que podria ser una estrategia de
evasion, o de aplazamiento. Las soluciones para evitar los malentendidos
interculturales que puedan interferir en tales casos estan relacionadas con la
correcta comprensidn de la carga cultural y de las valencias pragmaticas de
las palabras tanto en el idioma rumano, como también de las palabras en los
idiomas nativos de los estudiantes extranjeros, analizados contrastivamente,
para poder emplear estrategias de negociacion adecuadas.

El idioma rumano que se ensefia a los estudiantes extranjeros (niveles A1-A2),
se suele concretizar en un curso practico estructurado en tres capitulos: La
Fonética y La Morfosintaxis; Las Nociones especificas (La Identificacion y
caracterizacion de personas; El Horario diario; El Ocio / Tiempo libre; La
Vivienda; El Alojamiento y La Alimentacion: En un hotel / En un restaurante;
De compras; Los Servicios; La Higiene y La Salud; Los Viajes, y El Transporte;
El Trabajo y La Profesion, y asi por el estilo); Los Actos del habla (Los Actos
del habla que establecen relaciones entre interlocutores; Los Actos del habla
gue suponen informacién sobre hechos y formas de accion; Los Actos del habla
gue expresan emociones momentaneas o duraderas; Los Actos del habla con
la funcién de guiar y lograr acciones, y asi por el estilo). Yo, como profesora
que ensena el idioma rumano como lengua extranjera, soy partidaria de un
curso de rumano para los estudiantes extranjeros que tenga los siguientes
objetivos: familiarizar a los estudiantes extranjeros con el sistema del idioma
rumano desde una perspectiva funcional; la asimilacién de las estructuras
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fundamentales del idioma rumano y su aplicacién en la conversacion comun y
corriente; la adquisicion de habilidades lingiisticas (la comprensién del
lenguaje hablado, la expresion oral, la comprensién del lenguaje escrito, la
redaccion correcta de un texto escrito, la interaccion en la conversacion)
correspondientes a los niveles A1-A2, establecidos por el Marco Comdun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL), desarrollado por el Consejo
de Europa.

2. Los métodos de evaluacion

Los métodos de evaluacidn consistiran en una evaluacion continua (mediante
pruebas semestriales) a lo largo del semestre y unos examenes - escrito y oral
- al final del semestre. Yo tengo la certeza de que a los estudiantes extranjeros
les encanta el Curso de Cultura y Civilizacion, un curso que tiene como objetivo
proporcionar a los estudiantes extranjeros conocimientos basicos de historia,
geografia, etnografia, folclore, arte, literatura, habitos y costumbres de
Rumania; este curso tiene el propdsito de para familiarizar a los estudiantes
extranjeros con algunos elementos de la cultura y de la civilizacién de Rumania
y permitirles conocer y asimilar correctamente las realidades y las
caracteristicas de Rumania (Cernauti-Gorodetchi, 2005: 42). Yo pienso que
este curso deberia de darse a lo largo de todo el afio académico y las
modalidades de evaluacidon deberian consistir en un examen escrito y un
examen oral al final de cada semestre y también tendrian que darse muchas
evaluaciones semestriales y muchos ensayos basados en los conocimientos
asimilados.

El examen oral consistira en la presentacion de un ensayo con un tema a libre
eleccion, sobre la cultura y la civilizacion de Rumania (ensayo escrito en el
idioma rumano). Para ofrecer un cuadro completo al ensefiamiento del Iéxico
en rumano, es vital que los estudiantes extranjeros tengan también Cursos de
Lenguajes Sectoriales Especializados, niveles B1-B2, es decir, cursos practicos
concretizados en lenguajes sectoriales diversificados (econdmico, juridico-
legal, técnico, médico, filoldgico, artistico, y asi por el estilo), cursos que
puedan satisfacer las necesidades y preferencias de los estudiantes
extranjeros, en funcion del perfil escogido para los futuros estudios
postuniversitarios en rumano. Los objetivos de estos cursos practicos de
lenguajes sectoriales son: formar habilidades para el uso correcto de
estructuras especificas de la terminologia sectorial especializada, como
también incrementar las competencias y los logros lingliisticos al exigir el
aprendizaje de una terminologia sectorial especializada. Yo pienso que
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también este curso deberia de darse a lo largo de todo el afo académico y las
modalidades de evaluacion deberian consistir en un examen escrito y un
examen oral al final de cada semestre y también tendrian que darse muchas
evaluaciones semestriales y muchos ensayos basados en los conocimientos
asimilados. El examen oral consistira en la presentacién de un ensayo con un
tema a libre eleccidn, sobre terminologia sectorial diversificada (ensayo escrito
en el idioma rumano).

La presente investigacion abarca mis intenciones de analizar los métodos
preferidos tanto por los profesores, como también por los estudiantes para
ensefar el idioma rumano como lengua extranjera, y me gustaria implementar
la idea de que, aunque los métodos modernos parezcan dptimos, no obstante,
no se deben ignorar los tradicionales, y ciertos elementos de los Ultimos
mencionados se consideran incluso efectivos. Las ventajas de dichos métodos
son multiples, ya que proporcionan un buen conocimiento de la gramatica y
del vocabulario, desarrollan habilidades de expresion escrita, y parece que el
profesor hasta puede tener un mayor control de la clase (Bobirca, 2003: 51).
Pero se prefieren los métodos modernos debido a su alta eficiencia en la
comunicacion, desarrollando la capacidad de expresion oral; otras ventajas de
estos, abarcan la idea de que se mejora la interaccion entre el profesor y el
estudiante, asi como entre estudiantes. También hay métodos basados en
actividades de ensefianza diversificadas, varios tipos de juegos didacticos, lo
que los hace mas agradables, aumentando la motivacidn de los estudiantes.
Yo, como profesora que ensefia el idioma rumano como lengua extranjera,
puedo decir que los métodos de ensefianza tradicionales pueden coexistir con
los métodos de ensefianza modernos para la difusion y ensefianza éptimas del
idioma rumano como lengua extranjera, cada uno con sus ventajas Yy
elementos que pueden utilizarse en cualquier momento con aprovechamiento
y exitosamente.

Conclusiones

Como para concluir esta investigacion dedicada a la ensefianza del idioma
rumano como lengua extranjera y sus altibajos entre las dificultades y los
logros, yo, como profesora que ensefa el idioma rumano como lengua
extranjera, considero que un analisis de los errores y de los logros dentro del
contexto de la ensefianza del idioma rumano, proporcionaria soluciones viables
para la toma de conciencia y la superacion de algunas dificultades fonéticas,
morfoldgicas, sintacticas, |éxicas y pragmaticas con las cuales tropiezan los
estudiantes extranjeros que estudian el idioma rumano como lengua
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extranjera en el marco del programa APLR de UTCB (estudiantes extranjeros
de paises africanos, asiaticos, europeos y latinoamericanos). Los errores mas
frecuentes cometidos por los estudiantes extranjeros demuestran la necesidad
de elaborar materiales didacticos especificos, elaborados especialmente para
los estudiantes extranjeros, materiales que podrian facilitarles la comprension
y asimilacién de las estructuras linglisticas en rumano y que podrian interferir
con estructuras equivalentes de los idiomas nativos. Por lo tanto, en el proceso
de ensefianza, los textos y los ejercicios deberian de ser adaptados a estos
requisitos especificos para los estudiantes extranjeros que estudian el idioma
rumano como lengua extranjera. Ademas de las dificultades gramaticales y
léxicas, yo, como profesora que ensefia el idioma rumano como lengua
extranjera, considero que deberian de tenerse en cuenta también las valencias
pragmaticas que surgen, mediante la integracion (en el proceso de ensefianza
del idioma rumano a los estudiantes extranjeros) de una serie de estrategias
de comunicacién adecuadas para los aspectos pragmaticos e interculturales.
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CURSURILE INDIVIDUALE DE LIMBA ROMANA
PENTRU STRAINI: DATE EMPIRICE

(ONE-TO-ONE ROMANIAN FOR FOREIGNERS LANGUAGE CLASSES:
EMPIRICAL DATA)

Malina GURGU

Abstract: This article aims at presenting empirical data concerning the one-to-one courses of
Romanian for foreigners that the author has been teaching for the last nineteen years. These
courses have been organised within private training companies and have been designed
exclusively for adults. Unlike the foreign languages courses for groups, the one-to-one classes
have not drawn the attention of researchers or even market specialists, so the litterature related
to this particular framework for language learning is more than scarce. That is why the results
of the study will be laid out in contrast with the ones available for group courses.

Keywords: Romanian for foreigners; one-to-one classes; adult learning; language acquisition,

empirical data
One-to-one classes are not easy and they
deserve more attention from material writers,
trainers and employers. (Paul Kaye)
Introducere

Articolul de fata este continuarea unei cercetari efectuate in deceniul trecut in
domeniul cursurilor individuale de limbi straine (CILS) (Gurgu, 2006), in care
sistematizam roadele observatiei empirice efectuate pe parcursul a peste 10
ani de predare de astfel de cursuri pentru adulti, in cadrul unor organizatii
private care ofera astfel de servicii. Am reliefat atunci elemente pe care le-am
decelat ca fiind caracteristice acestui tip de interactiune pedagogica — fara
pretentia de a avea un demers exhaustiv — si totodata am mentionat faptul ca
aceasta nisa a predarii limbilor straine, desi foarte prezentd, beneficia de prea
putina atentie din partea specialistilor.

La treisprezece ani dupa publicarea cercetarii mentionate, am decis sa comunic
din nou rezultatele studiului empiric pe care |-am continuat cu fiecare curs
individual predat in toatd aceasta perioada, dar de data aceasta demersul meu
va fi particularizat la aria predarii limbii romane pentru straini. Voi incepe cu o
foarte scurtad trecere in revistd a literaturii precare disponibile la ora actuald
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referitoare la acest subiect, in continuare voi detalia sursa datelor colectate si
apoi voi trece la prezentarea sistematica a acestora din urmd, din nou fara a
pretinde exhaustivitatea aspectelor enumerate.

1. CILS/CILRS: scurta prezentare a disponibilitatii de date

in timp ce literatura de specialitate referitoare la diversele aspecte al predarii
limbilor strdine este mai mult decat abundentd, abordand din diferite
perspective aceastd ramurd a predarii/invatarii, informatia cu privire la CILS
este sporadicd. Interesul cercetatorilor pare sa fie minim in aceasta directie,
desi consider cd, gratie experientei mele personale de aproape 20 de ani in
predarea acestui tip de cursuri si a cunoasterii — chiar daca la nivel empiric —
a pietei pentru acest tip de servicii, pot sa estimez o proportie deloc neglijabila
pe care acestea din urma o au la nivel mondial.

Mai mult decat atat, nici literatura de tip nestiintific referitoare la acest subiect
disponibila la ora actuala — din categoriile articol de blog, articol din presa
generalista, prezentare etc. — nu este mai bogata. Astfel, cautarea de surse
bibliografice pe care am efectuat-o in vederea redactdrii acestui articol a avut
un numar extrem de redus de rezultate, indiferent daca motoarele de cautare
folosite au vizat productiile de tip stiintific (Google Scholar, baze de date de tip
ProQuest, EBSCO, ScienceDirect etc.) sau generalist. in plus, documentele
gasite se referd la predarea limbii engleze, situatie deloc surprinzatoare, avand
in vederea proportia ocupatd de acestea pe piata mondiald de cursuri limbi
strdine. Categoria cea mai bine reprezentata include discursurile de marketing
ale diverselor companii ce propun astfel de prestatii, fie ele online sau nu.

As dori sa mentionez si lipsa de date furnizate de studii efectuate in mediul de
afaceri, organismele de resort parand sa manifeste interes numai in ceea ce
priveste piata de cursuri de limbi strdine online sau furnizate de diferite
companii multinationale precum Duolingo, Babbel, Busuu etc. (Research and
Markets, august 2019).

Pe scurt, acest segment al serviciilor de tip lingvistic — ma refer, desigur, la
cursurile individuale cu profesor - este cvasi ocultat, luminile rampei fiind fixate
pe diferitele tipuri de cursuri de grup din institutii si organizatii cu profile
educationale dintre cele mai diverse: universitati, licee, scoli din circuitul
national de invatdamant, centre de limbi strdine.

BULETINUL STIINTIFIC AL UTCB SERIA: Limbi strdine si comunicare, vol. XIl, nr. 1/2019
Predarea limbii romdne pentru straini: abordari si provocari 56



2. Cursurile individuale de limba romana pentru straini
(CILRS): sursa datelor

Ca si in cazul cercetarii anterioare mentionate mai sus, datele prezentate sunt
rodul observatiei empirice efectuate incepand cu anul 2000, cand am predat
primul curs de limba romana pentru straini in cadrul unui centru de limbi
straine privat. Pentru prezentul articol, datele au fost colectate cu ocazia celor
154 de CILRS predate, care insumeaza 7344 de ore de predare in intervalul
2000-2019. CILRS au fost organizate in unul pana la trei module cuprinzand
40-48 de ore; toate interactiunile au presupunand in mod exclusiv prezenta
fizicd atat a profesorului, cat si a cursantului. Ritmul de desfasurare a fost in
general de doua sedinte pe saptamana, sesiunile avand majoritar o duratad de
90 de minute, mai rar de 120 de minute. Toate CILRS au fost precedate de o
intrevedere cu cursantul, in decursul careia am incercat sa-i schitez ceea ce as
numi profilul de cursant CILRS si despre care voi da detalii mai jos. Doresc sa
subliniez ca informatiile sintetizate mai jos provin exclusiv de la CILRS predate
de mine, cercetarea nefiind extinsa, cel putin deocamdata, la o arie mai larga.

3. Particularitati ale CILRS: rezultate empirice
3.1 Publicul

in perioada mentionata, CILRS au fost concepute pentru doua mari categorii
de cursanti: expatriati cu functii manageriale sau membri ai corpului diplomatic
si parteneri de viatd ai unor expatriati in Romania. Dintre acestia, prima
categorie a fost majoritara, cu 82 de cursanti, in vreme ce 35 s-au incadrat in
cea de-a doua. In ceea ce priveste repartitia pe genuri, barbatii detin
majoritatea, cu 75 de cursanti, grupul femeilor fiind compus din 46 de
cursante. Intervalul de vérsta se situeazd intre 28 si 45-50 de ani. Zona
geografica de provenienta este majoritar europeana si din Orientul Mijlociu,
existand cu toate acestea si cursanti din Statele Unite, Canada si Australia.

Nivelul de competenta majoritar al cursantilor a fost debutant, pentru 98 dintre
participanti, 17 dintre ei ajunsesera la un nivel intermediar, dar fara sa fi
studiat limba romana in mod sistematic, in special datorita expunerii
indelungate si a nevoii de a comunica, iar 2 prezentau un nivel avansat. Acestia
din urma erau membri ai corpului diplomatic si beneficiasera de cursuri
intensive in tara lor de origine. Toti falsii incepatori posedau un minim de
cunostinte pasive de limba romana, gratie unui interval mai mare de timp
petrecut in Romania (intre 6 luni si chiar 5-6 ani).
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Limbile de comunicare folosite la cursurile de nivel incepator si, pe alocuri, si
in cele de nivel intermediar, au fost franceza sau engleza.

3.2 Obiectivele cursurilor

Fara exceptie, CILRS incluse in cercetarea de fata au avut obiective decise de
catre cursanti. In general, definirea acestora a fost parte a unui proces in care
contributia profesorului si-a spus cuvantul, intrucat formularea initiald se
dovedea prea vaga pentru a putea fi operationala: ,,sa am cunostinte de baza”,
,58 ma descurc”, ,sa inteleg ce se spune” etc. Cu ajutorul unui sistem de
intrebari si raspunsuri, dar si folosind un chestionar disponibil in anexa
prezentului articol!, s-a dovedit cd participantii de nivel incepdtor si fals
incepdtor vizau dezvoltarea competentelor necesare pentru o comunicare
primard, care sa le permita interactiuni elementare cu colaboratorii sau, in
cazul partenerilor de viata ai expatriatilor, supravietuirea in contexte de
comunicare de tipul la cumparaturi, la medic, la restaurant.

In ceea ce priveste obiectivele cursurilor de nivel intermediar si avansat,
acestea au fost formulate inca de la inceput in mod suficient de precis. Dintre
acestea, cele mai frecvente au fost legate de capacitatea de a comunica in
contexte profesionale de tipul: sedinte, negocieri cu clientii si furnizorii,
comunicare cu presa — in special interventii la radio. Este important de subliniat
aici ca prioritatea a fost acordata unei invatari de tip comunicativ?, acuratetea
gramaticala fiind categorizatd ca secundara, intrucat numarul de ore alocate si
disponibilitatea participantilor s-ar fi dovedit insuficiente pentru a se propune
atingerea unui astfel de obiectiv.

Indiferent de nivelul cursurilor, consultarile si discutiile cu participantii au avut
ca rezultat crearea unor programe personalizate, de tipul celor care, in ceea
ce priveste limba engleza, intra in categoria ,English for Specific Purposes”,
sau, referitor la limba francezd, fac parte din familia ,Frangais sur objectifs
spécifiques”, intrucat timpul alocat invatarii nu ar fi fost suficient pentru
obtinerea unor rezultate concrete cu obiective altfel decat foarte bine
specificate si, de asemenea, cat mai realiste posibil.

1 Un astfel de chestionar initial este disponibil si in anexa articolului publicat de mine in 2006
(Gurgu, 2006). Chiar daca acesta nu a suferit modificari seminifcative, din motive practice am
decis sa-| atasez si la prezenta lucrare. Textul este in limba romana deoarece cursatii nu aveau
acces la forma imprimata, ci raspundeau oral la intrebarile respective.

2 Pentru detalii a se vedea Bartram si Walton (2004) sau Vasquez Carranza (2007).
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3.3 Motivele care determina alegerea CILRS

Participantii au optat pentru CILRS ca urmare a unor motivatii atat interne, cat
si externe, dintre care primele au fost in general mai numeroase si s-au dovedit
a fi strans legate de pozitia lor privilegiata de client, precum si de dorinta de a
profita cat mai mult de pe urma unui curs situat intr-o categorie superioara de
preturi fata de cel pentru un grup.

Voi evoca mai jos unele dintre cele mai frecvente si mai importante dintre
motivele externe:

1. Programul de lucru - este dificil pentru organizatia care
presteaza serviciile lingvistice sa formeze o grupa cu
participanti din categoria managerilor, dat find faptul ca rareori
cursantii au un program fix de lucru; de asemenea,
multitudinea de evenimente sau situatii neprevazute care
necesita prezenta lor alaturi de echipe si care plaseaza CILRS
intr-o pozitie inferioara pe lista prioritdtilor, genereaza
imposibilitatea de a fi suficient de asiduu. In plus, dificultstile
de a gasi intervale de timp comune intre eventualii membrii ai
grupului sunt mult prea importante si consumatoare de timp si
energie, asa ca aceasta posibilitate fost si este in general
eliminata din start. In ceea ce priveste membrii celei de-a doua
categorii, partenerii de viata ai participantilor, acestia au
invocat in mare majoritate dorinta de a decide in mod exclusiv
configuratia programului lor si de a nu depinde de cel al altora.

2. Locul de desfasurare — in foarte multe cazuri, cursantii si-au
exprimat dorinta ca sesiunile sa se desfasoare la sediul
companiilor lor sau la domiciliul personal, justificarea fiind de
ordin practic.

3. Specificitatea obiectivelor propuse — continutul cerut de
participanti s-a referit la situatii de comunicare din domenii
diferite, de tip diferit, chiar la nivel de incepator si fals
incepator, de unde si eliminarea posibilitatii de a cauta si gasi,
de catre ofertant, alti participanti cu obiective similare.

Cat despre motivele interne, acestea au avut de-a face in mod nemijlocit cu
pozitia sociala si in ierarhia organizatiei pe care o au managerii expatriati.
Astfel, in contrapartida responsabilitatilor pe care le presupune functia de
manager, participantii se bucura de anumite avantaje materiale sau in relatiile
cu ceilalti, printre care si dreptul de a beneficia de un curs individual, perceput
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ca fiind superior, deci mai valorizant, decat cursurile de grup, adesea si din
perspectiva caracterului exclusiv al interactiunii cu profesorul. Toate acestea
se proiecteaza in mod direct si asupra partenerilor de viatd ai expatriatilor,
care, in siajul acestora din urma, beneficiaza si ei de CILRS, de multe ori ca o
componenta a pachetului de beneficii, care, printre altele, poate include si
scolarizarea copiilor, caldtorii dus-intors in tara de origine etc.

Mai jos voi enumera principalele motive interne rezultate pe parcursul
cercetarii din discutiile cu participantii la CILRS:

1. Exclusivitatea atentiei profesorului — acest aspect a
aparut ca esential in asigurarea unui progres rapid, participantii
ignorand faptul cd absenta unori parteneri de interactiune
reprezintd mai degraba un prejudiciu in dezvoltarea
competentelor dorite.

2. Dorinta de a nu repeta experienta scolara — fie pentru ca
aceasta generase frustrdri din cauza lipsei sau chiar absentei
unui progres satisfacator, fie din cauza includerii intr-un grup
de elevi, fie din cauza incompatibilitatii cu personalitatea sau
metodele unuia sau mai multor profesori, ea a fost invocata
adesea ca argument pentru preferinta pentru CILS, multi dintre
participanti specificand chiar ca nu doreau sa simta din nou ca
la scoala.

3. Atentia si feedback-ul total din partea profesorului — pe
de o parte, acesta era un mijloc palpabil de a confirma
caracterul exclusivist al produsului de care participantii
beneficiau; pe de alta parte, in viziunea acestora, o alta
modalitate de a asigura progresul rapid cdtre care aspirau.

4. Evitarea diferentelor de nivel lingvistic si de ritm de
invatare — acest motiv a fost tot o consecinta a experientelor
educationale anterioare, in decursul cdrora diferentele fata de
ceilalti colegi fusesera generatoare de frustrari. Participantii cu
performante bune anticipau ca ar putea fi franati de ritmul altor
membri ai grupului, iar cei cu rezultate din jumatatea inferioara
a esalonului isi faceau calculul ca nu vor fi confruntati cu nivele
superioare de dezvoltare a competentelor.

5. Gestionarea greselilor si corectarea acestora -
intotdeauna o componenta delicata a cursurilor pentru adulti,
aceasta a fost un motiv mentionat de majoritatea covarsitoare
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a cursantilor cu care am interactionat. Ei au evocat doua
aspecte: pe de o parte, absenta de parteneri de grup, ceea ce
i-ar scuti de judecdti de valoare in situatia comiterii unei erori,
iar pe de altd parte cei mai multi dintre ei au estimat ca
profesorul ar putea sa le corecteze toate erorile, in asa fel incat
sa poata profita la maximum de aceasta siuatie si sa invete.
Desigur ca acestia ignorau ca practica pedagogica dovedeste
contrariul: faptul ca si alti membri ai unui grup comit erori face
responsabilitatea mai difuza si mai usor de acceptat
(Chillarege, Nordstrom si Williams, 2003; Kaye, f. d.), pe cand
in cazul unui curs individual se inregistreazd mai degraba o
reducere a propensiunii pentru comunicare din cauza asumarii
responsabilitatii exclusive a greselilor.

3.4 Lipsa de emulatie

Contrar convingerilor exprimate de cursanti, participarea individuala la un
CILRS si deci lipsa integrarii intr-un grup ii priveaza pe acestia de avantajele
pe care le reprezintda expunerea la performantele altor persoane, care
contribuie la progresul celor interesati. Intrucat participantii nu puteau fi
martori la reactia altora la continutul predat, invatarea din greseli a fost limitata
(Chillarege, Nordstrom si Williams, 2003); in plus, creativitatea spontana
(Albert, 2006) fiind redusa, uneori cvasi-absenta (in functie de predispozitiile
cursantilor), salturile calitative care se produc in prezenta unui grup nu au fost
identificate.

3.5 Invitarea din greseli

Ca o consecinta a aspectului mentionat in subcapitolul anterior, invatarea din
greseli, in special din greselile produse de ceilalti membri ai grupului, nu a fost
prezentd, sau a fost foarte limitata, in masura in care profesorul a evidentiat
unele dintre greseli, ca parte a strategiei aplicate in demersul pedagogic
comunicativ (Vasquez Carranza, 2007: 85-86). In cazul cursurilor de grup,
participantii asista la greselile celorlalti si aceasta reprezinta un castig deloc
neglijabil din punctul de vedere al gradului crescut de constientizere
(,language awareness”, Svalberg, 2007) a procesului de invatare, element
esential al oricarei evolutii in acest sens.

3.6 Comparatia cu partenerii de invatare

Iatd un alt element inexistent in cadrul CILRS, atat in ceea ce priveste
performantele punctuale, cat si dovada de acumulare a cunostintelor in
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comparatie cu ceilalti. Prin forta lucrurilor, la CILRS comparatia se face exclusiv
cu sine insusi intr-o etapa sau la un moment anterior al cursului, sau cu
profesorul. In primul caz, de multe ori progresul inregistrat nu a fost identificat,
cursantii neputénd avea o viziune de ansamblu asupra evolutiei lor si nici un
sistem relevant la care sa se raporteze; autoevaluarea nu a fost corectd,
inregistrandu-se in special tendinta de subevaluare si de diminuare a
importantei perfomantelor lingvistice. In cel de-al doilea caz, demersul are
drept rezultate frustrarea si, in fine, inhibitia participantului, acesta fiind
descurajat de raportarea la un vorbitor nativ.

3.7 Motivatia

Dupa cum am detaliat mai sus, motivatiile pentru participarea la un CILRS au
fost diverse, insa au lipsit acelea produse de prezenta grupului, care pot
declansa sentimente sau o competitie pozitiva, cu caracter stimulator asupra
procesului de invatare. In multe dintre cazuri, din discutiile repetate pe care
le-am avut cu cursantii, a rezultat ca motivatiile exterioare (necesitatea de a
intelege si de a comunica in context profesional sau supravietuirea) au fost in
principal acelea care au produs efect pozitive asupra progresului inregistrat,
cele interioare avand mai degraba consecinte negative asupra procesului de
invétare. In cele mai multe dintre cazuri, participantii au afirmat cd motivatiile
interioare aparute pe parcurul CILRS au fost legate de relatia pozitiva creata
cu profesorul si atractia fata de subiectele de cultura si civilizatie romaneasca
prezentate de cdtre acesta.

3.8 Stoparea invatarii

Daca grupul stimuleazd de obicei, prin emulatie si prin comparatie intre
membri, continuarea studiului limbii straine catre un nivel din ce in ce mai inalt,
acest lucru se intd&mpld rar in cazul cursurilor individuale. in schimb de multe
ori, dacd nevoile de comunicare sunt satisfacute, invatarea se opreste sau
continud intr-un ritm mult mai lent, intrucat cursantul constata ca poate
comunica, chiar daca se exprimd incorect si dacd mesajul sdu nu este
intotdeauna inteles. In cazul CILRS incluse in cercetarea efectuats de mine,
81% dintre cursanti s-au oprit la un prim modul de invatare, unul dintre
motivele frecvent invocate pentru aceastd decizie fiind capacitatea de a
intelege si de a se exprima oral la un nivel satisfacdtor. Trebuie mentionat ca
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performantele acestora se situau la maximum A2 la intelegere si de cele mai
multe ori la A1+ la exprimare orala.

3.9 Activitati declansatoare de producerea de discurs liber in situatii
reale de comunicare

Posibilitatea de a include astfel de secvente in cadrul CILRS a fost indiscutabil
limitatd, ca urmare a prezentei unui singur participant. De exemplu, folosirea
proiectelor. La lucrul in grup, ele prilejuiesc o imbogdtire a cunostintelor
participantilor, dar, odatd cu munca in echipd, dau si ocazia conversatiilor
mdcar partiale sau a schimbadrilor de cod cand se discuta despre subiectul
proiectului; avantajul este evident, proiectul este de fapt un pretext pentru a
crea o situatie reald de comunicare in limba strdind respectiva. In ceea ce
priveste proiectele facute de participantii la CILRS, ele au provocat discutii cu
profesorul, insa limitate si marcate de dificultdtile de comunicare mentionate
mai sus, de unde si folosirea cu prudentda acestora la cursurile vizate de
prezenta cercetare. Un alt exemplu il constituie dezbaterile; acestea se
preteaza ceva mai bine pentru interactiunea cu un singur cursant, insa
succesul lor depinde, evident, de nivelul de competenta lingvistica al acestuia.
In cazul in care aceasts cerintd a fost satisfacutd, profesorul a trebuit s3
sustind un punct de vedere contrariu celui al participantului (indiferent de
opinia personald), uneori profilandu-se si nevoia de a face apel la competente
dramatice, pentru a putea incuraja manifestarea emotionala a cursantului si
pentru a conferi cat mai mult realism interactiunii. La nivelele incepator si
elementar acest instrument pedagogic a fost limitat la solicitarea de opinii
scurte, aproape de intrebari cu raspunsuri da sau nu, consecinta fiind
epuizarea rapida a subiectului.

3.10 Lipsa de diversitate si de creativitate

Aceasta 1i poate afecta atdt pe cursant, dupa cum am evidentiat in
subcapitolele anterioare, insd si pe profesor. Acesta din urma este si el
confruntat cu 0 monotonie ce se poate dovedi sterild, intrucat lipseste dinamica
unui grup care sa-i stimuleze creativitatea (Kaye, f. d.). Activitatile de stimulare
a exprimarii libere in care se cere parerea participantului despre un anumit
subiect nu au putut fi folosite decat intr-o masura extrem de mica pentru a nu
afecta dinamismul cursului. De asemenea, nu a putut fi declansata
confruntarea de opinii care nu numai ca este caracterizata de productivitate,
dar presupune in acelasi timp si interactiuni sociale care declanseaza situatii

3 Exprimarea scrisd nu a fost inclusd pe lista de obiective a majoritatii covarsitoare a CILRS
examinate.
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reale de comunicare. Un alt moment in care se manifestd creativitatea este
acela al utilizarii de catre profesor a strategiilor invitationale (,elicitation”,
Lindsay, 2000), cu scopul de a stimula productia de discurs liber pentru a
introduce subiectul noii lectii sau o noud parte a unei lectii. In cazul CILRS
studiate, folosirea acestor strategii a presupus de cele mai multe ori obligatia
profesorului de a sugera raspunsuri, de unde si o dedublare a rolului acestuia
si 0 crestere a efortului pedagogic depus.

3.11 Folosirea incarcaturii emotionale a limbajului

Acest element este un potentator al invatarii (Bower, 2014), folosit din plin in
interactiunile din interiorul grupului (cand de exemplu membrii acestuia sunt
invitati s isi exprime pdrerea despre un subiect de actualitate). in CILRS
studiate, el si-a gasit intr-o minima masura locul, in special la nivele mici de
competentd, intrucat majoritatea interactiunilor au un caracter artificial, iar
cursantii erau nevoiti sa exerseze mai mult o structura pana cand erau capabili
sa o aplice in productia libera de discurs. Cu toate acestea am inregistrat si
exceptii, atunci cand inclinatiile histrionice ale acestora le cresteau participarea
emotionala la situatile de comunicare propuse pentru exercitiu si, de
asemenea, cand gradul lor minim de inhibitie fata de eventualele greseli le
permitea sa abordeze o astfel de interactiune in limba romana.

3.12 Utilizarea jocurilor de roluri*

Acest instrument folosit in predarea de limbi strdine isi dovedeste limitele in
ceea ce priveste cursurile individuale de limbi straine, iar CILRS studiate nu au
constituit exceptii. Chiar daca jocurile de roluri au presupus asumarea propriei
identitati sau a uneia fictive (Lee, 2015: 348), scopul pedagogic propus nu a
fost intotdeauna atins, deoarece multiplicarea personalitdtii presupusda de
acest tip de interactiune (cu scopul de pastra diversitatea situatiilor
comunicationale) implica o versatilitate care nu se regdsea la toti participantii.

3.13 Nivel unic de competenta lingvistica

Contrar convingerilor vehiculate in general in legdtura cu eficienta nvatarii in
corelatie cu omogenitatea nivelurilor de compententa lingvistica, uniformitatea
nu este intotdeauna un teren fertil, generator de progres. inc& din anii ‘90
cercetatorii care au abordat acest subiect (Dorney, 1994) au aratat ca
motivatia de invatare a cursatilor este in corelatie cu situatia nivelurilor de
competenta lingvistica din grupul din care face parte (Dorney, 1994: 280).

4 Denumirea generica de ,joc de roluri” include multe tipuri de interactiuni, ale cdror detalii nu
vor fi discutate in prezentul articol. Pentru o trecere in revista a literaturii referitoare la acest
subiect a se vedea, de exemplu, Lee (2015).
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Astfel, comparatia inevitabila cu nivelul celorlalti membri ai grupului actioneaza
ca un factor stimulant, motivant si care are o contributie non neglijabild la
progresul vizat. S-a observat ca adesea intr-un grup faptul ca unii membri au
competente lingvistice sporite fata de ceilalti este un avantaj pentru acestia
din urma, care pot invata de la primii vocabular si structuri noi in cadrul
interactiunilor verbale. Experienta mea personala de aproape doudzeci de ani
in predarea limbilor strdine confirma, in majoritatea covarsitoare a cazurilor,
aceste rezultate. In CILRS se remarcd, evident, absenta acestui element
incitant, iar in cazurile studiate pentru aceasta cercetare, profesorul a trebuit
sa dea dovada uneori de multd inventivitate pentru a pdstra motivatia
cursantilor la un nivel suficient de ridicat, in asa fel incat acestia sa doreasca
sa continue invatarea. Asa cum noteaza si Kaye (f. d.), mentinerea motivatiei
i revine in egald masura si profesorului, in lipsa unei dinamici de grup care
contribuie in mod hotarator la evolutia dorita de cursanti.

3.14 Cunoasterea cursantilor

Ajunge la un grad mult mai ridicat decat in cadrul unui grup. Din perspectiva
experientei mele personale cu CILRS; avantajul a fost ca am putut adapta mai
bine activitatile propuse incat sa obtin o reactie mai adecvatd, care sa conduca
la un rezultat sigur. Kaye (f. d.) atrage atentia asupra posibilitatii fie a unei
apropieri prea mari intre cursant si profesor sau a riscurilor ca acesta din urma
sa sa gaseasca in postura de public captiv. Cu toate acestea, in ceea ce ma
priveste, mi-am asumat aparitia acestor elemente negative si am continuat
demersul de a cunoaste cat mai bine cursantii cu care lucram, intrucat am
considerat ca in acest mod puteam castiga un control ridicat al procesului
didactic, cu scopul de a-i spori eficienta.

3.15 Competenta culturala a profesorului

Locul si rolul competentelor culturale in cadrul procesului de invatare a unei
limbi strdine sunt analizate si discutate de cercetdtori inca din deceniul al
optulea al secolului trecut — pentru o trecere in revistd a literaturii referitoare
la acest subiect a se vedea, de exemplu, Boylan si Huntley (2003) sau Fenner
(2017) — si nu imi propun s& reiau acest aspect in prezentul articol. In schimb
mi-am as dori sa abordez pozitia profesorului, care s-a dovedit, de-a lungul
CILRS studiate, delicata, chiar dificild, intrucat cursantii, nu de putine ori,
faceau apel la o competenta culturald pe care mi-am dat seama cd, intial, nu
o aveam. Astfel, intrucat interactionam cu expatriati ce ocupau functii de
conducere, care presupuneau lucrul cu echipe formate din angajati romani, am
fost sistematic pusa in situatia de a mi se cere opinia in legdtura cu diferentele
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culturale observate si traite de cursanti si, nu de putine ori, am fost rugata nu
numai sa explic aceste diferente, dar si sa sugerez solutii pentru ca participantii
s3 poat3 gestiona mai bine relatia cu colaboratorii lor. In mod simetric, astfel
de solicitari au venit si din partea celeilalte categorii de cursanti, partenerii de
viata ai expatriatilor, interesati de diferentele culturale observate in viata de zi
cu zi: la cumparaturi, in trafic, in relatiile personale si de modul in care le
puteau gestiona. Motivul pentru care am folosit calificativele , delicat” si , dificil”
rezida in constientizarea, incd de la inceput, a nevoii unei competente culturale
»din exterior” in ceea ce priveste Romania si poporul roman, pentru a putea
oferi raspunsuri cat mai obiective posibil, libere de cliseele prezente in mod
firesc in construirea identitatii nationale si a propriei imagini despre aceasta si
fard a cadea in capcana miopiei sau hiperopiei nationale (Leucea si Teican,
2019). Voi evoca drept exemplu unele dintre rezultatele obtinute in urma
studiilor empirice efectuate de profesorul Daniel David si de echipa sa,
publicate in Psihologia poporului romén. Profilul psihologic al roménilor intr-o
monografie cognitiv-experimentald. romanii se considera ospitalieri si
prietenosi, dar aceasta intrd in directd contradictie cu scorul foarte scazut
inregistrat la ,toti indicatorii increderii” (David, 2015: 122) - persoane
apropiate, persoane indepartate, incredere nespecificd. ,[...] am ajuns sa
credem anumite lucruri despre noi [...] deoarece aceasta satisface nevoile de
stima de sine/identitate/predictabilitate/justificare a prezentului” (David, 2015:
312). La acestea s-au mai addugat si lipsa unei experiente directe relevante in
mediul profesional in care evoluau participantii, precum si interdictia
deontologicd de a-i consilia in legaturd cu subiecte care nu constituiau zona
mea de specializare si pentru care nu posedam decat o experientd personald,
prin forta lucrurilor subiectiva si trunchiatd. Cu toate ca aceasta practicd, de a
oferi explicatii, sfaturi si justificari referitoare la Romania, la romani si la
mentalitatie acestora este curenta printre multi dintre conationalii mei (imi iau
libertatea de a face aceasta afirmatie in urma observarii mediului social in care
evoluez), consider cd, in ceea ce priveste pozitia meu de profesor de limba
romanad pentru strdini in cadrul CILRS, atitudinea cea mai recomandabild este
prudenta, pentru a nu cadea in capcana generalizarilor nedorite.

Concluzii

In prezentul articol mi-am propus s& sistematizez unele dintre principalele
caracteristici ale CILRS, asa cum au decurs din cercetarea empirica efectuata
de-a lungul perioadei in care am predat astfel de cursuri, cu incepere din anul
2000. Am consemnat acele aspecte care s-au dovedit relevante, pe de o parte
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prin prezenta lor sistematica sau repetata, si pe de alta parte prin diferenta cu
cele discutate in literatura de specialitate referitoare la cursurile de limbi straine
pentru grupuri. Din enumerarea comentata a acestor caracteristici am putut
arata, chiar si in aceasta faza empirica a studiului, cd, in ciuda preferintei pe
care o arata cursantii pentru CILRS, acestea prezintd limite care nu pot fi
intotdeauna compensate de catre profesor. Desigur ca perspectivele de
continuare ale acestei cercetari sunt interesante, intrucat inca mai sunt aspecte
ale acestui tip de interactiune pedagogica ce nu au fost incd abordate, cum ar
fi adaptarea metodelor si strategiilor de predare si aprofundarea componentei
de competenta culturala a profesorului in raport cu propria sa culturd, demers
epistemiologic care, inainte de toate, ar avea menirea sa scoata din conul sau
de umbra o categorie de cursuri de limbi srdine ramasa pana acum prea putin
explorata.

Anexa - Fisa cursant (chestionar preliminar)

1) Informatii generale

a) Nume si prenume

b) Departament

¢) Functie

2) Descrierea activitatii profesionale

a) Descrieti 0 zi de munca

b) Care sunt activitatile care va ocupa cel mai mult timp in decursul zilei
de munca?

3) Activitdti in limba straina

a) Ce tipuri de texte veti scrie in limba strdind? (scrisori, faxuri, e-mailuri,
memouri, rapoarte, prezentari, texte de natura tehnica etc.)

b) Ce tipuri de conversatii directe va trebui sa purtati in limba strdind?
(conversatii generale, explicatii, prezentdri orale publice, negocier,
propuneri, discutii de proiecte, discutii de natura tehnicd)

c) Ce tipuri de conversatii telefonice va trebui sa purtati in limba straina?
(comenzi, descriere probleme, preluare/ldasare mesaje, prospectie
clienti, aranjamente cu privire la un program comun, discutii de netura
tehnica)

d) Ce fel de texte va trebui sa cititi in limba straina? (scrisori, faxuri, e-
mailuri, memouri, rapoarte, prezentari, texte de natura tehnica etc.)

e) Exista modele pentru punctele 1. si 4. ?

4) Detalii privind studiul limbilor straine
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a) Cand ati studiat ultima oard aceastd limbd strdind in cadru
institutionalizat?

b) Mai cunoasteti si alte limbi straine? Daca da, care si la ce nivel?

c) Cum ati observat cd invatati mai bine limbile straine? Acordand
importanta mai mare explicatiilor teoretice sau comunicarii?

d) Cum ati apreciat orele de limbi strdine pe care le-ati frecventat in
formele de invatamant urmate? De ce (va rugam sa oferiti explicatii cat
mai detaliate posibil)?
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CULTURA SI CIVILIZATIA ROMANEASCA INTRE
FASCINATIE SI ADEVAR

(ROMANIAN CULTURE AND CIVILIZATION BETWEEN FASCINATION
AND TRUTH)

Marinela Doina NISTEA

Abstract: The culture and civilization of a country is its spirit, inherited from previous
generations and which future generations will have to preserve, enrich and pass on. Although
they are different through the geocultural space, the culture and civilization of the peoples
represent a patrimony of the whole humanity, through which they are understood and known.
Similarities and differences are not enough. In order for a nation to exist as a separate entity,
it needs its special elements, the things that make it unique. In this article, we present some
aspects regarding the Romanian Culture and Civilization curse from the Preparatory Year of
UTCB, where foreign students have to learn Romanian as a foreign language in order to be able
to follow a higher education program in Romanian.

Keywords: Romanian space; national values; foreign students; preparatory year; integration

Pentru a aprecia culturile altor natiuni,

trebuie sa mergi in tara lor, s cunosti oamenii
si trebuie sa intri in contact cu cultura tarii
(David Rockefeller)

Introducere

Cu o vechime de peste doua mii de ani, cultura si civilizatia romaneasca
fascineaza prin diversitatea formelor sale de manifestare, prin diferentele
inregistrate in zone geografice distincte in care laolalta cu romanii convietuiesc
in buna intelegere si alte etnii ce si-au pus amprenta asupra locurilor,
arhitecturii traditionale, portului, obiceiurilor si, nu in ultimul rand, prin sufletul
oamenilor: romanii sunt perceputi ca fiind ospitalieri, calzi si deschisi la tot
ceea ce este diferit de cultura lor. Derivat din latinescul ,,cultus”, care inseamna
»a onora, a cultiva”, termenul ,culturd” se caracterizeaza prin demnitatea
spiritului si reprezinta valorile si idealurile unui popor, in vreme ce ,civilizatie”
este un neologism care apare in Franta secolului al XVIII-lea prin derivarea lui
din cuvintele latine: ,civis”, ,civitas”, ,civilis”, ,civilitas”, semnificand calitatile
cetdteanului care trdieste intr-o cetate-stat si desemneaza un trecut viu, o
mentalitate colectiva transmisa din generatie in generatie ca pe bunul sau cel
mai de pret. Desi cei doi termeni formeaza o pereche conceptuald, distinctia
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dintre culturd si civilizatie a fost realizata in secolul al XIX-lea — sunt doua
componente simultane ale vietii umane, douda compartimente diferite prin
structurd si functii, dar totodatd interdependente. Sferei culturii ii apartin:
datinile si obiceiurile, credintele religioase, ornamentele, operele de stiinta,
filosofie, literatura si muzicd, arhitectura, sculpturd, pictura si artele decorative
si aplicate, iar in sfera civilizatiei sunt incluse: alimentatia, locuinta,
vestimentatia, constructiile publice si mijloacele de comunicare, tehnologia,
activitatile economice si administrative, organizarea sociala, politica, militara si
juridica.

Pornind de la intrebarea: ce elemente de culturd si civilizatie romaneasca le
erau cunoscute pana la venirea lor in Romania, studentii straini admit, in
unanimitate, ca@ pana la sosirea lor aici nu cunosteau aproape nimic despre
tara noastrd, in afara de pozitionarea geografica si de cateva mituri care circuld
la nivel international, dar cd au gasit oameni calzi, ospitalieri, mancare
gustoasa si muzica buna. Interesul lor pentru spatiul romanesc este foarte
mare, iar cursul de Culturd si civilizatie romaneascad de la Anul Pregatitor de
Limba Romana (APLR), prin cele doua ore de curs si una de seminar prevazute
in planul de invatamant, ne ofera posibilitatea de a le prezenta valorile noastre
nationale dintr-o perspectiva bazata pe cunoasterea unor elemente de istorie,
geografie, etnografie si folclor, de arta, stiinta si literatura, care sa le faciliteze
accesul la o cunoastere corecta si nuantata a realitatilor si caracteristicilor
Romaniei si la o integrare cat mai rapida in mediul socio-cultural romanesc.
Cei mai multi studenti straini care studiaza la APLR vin in contact pentru prima
data cu o societate noua si au parte de un soc socio-cultural pe care sunt
nevoiti sa-| depdseasca cu succes si cat mai repede cu putinta, pentru a reusi
in final sa se integreze, iar rolul nostru este de a-i ghida si de a-i sprijini
continuu in demersul lor.

1. Cateva reflectii

Fiecare popor are o idee despre lume si despre om, in functie de dimensiunea
in care i se proiecteazd lui insusi existenta. In universul traditional romanesc,
toate lucrurile au un sens, o ordine fireasca si 0 asezare dinspre exterior inspre
interior — fac parte dintr-o lume a simbolurilor si a tainelor, pe care vicisitudinile
istoriei nu le-au putut distruge. Dimensiunea romaneasca a existentei
reprezintda un mod romanesc de a fi, actualizat pentru fiecare generatie si
pentru fiecare om in parte. Realitatea nu este niciodata inchisa, ci un organism
viu, iar a fi roman este o caracteristica spirituala, imuabild, chiar si intr-o lume
cu puternice accente de globalizare. Ce ne diferentiaza pe noi? Ce ne face unici
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in ciuda unei serii intregi de influente? Poate tocmai acest lucru. Suntem unici,
pentru ca suntem diferiti: influentele germanice, frantuzesti, grecesti, slave,
bizantine, latine ori geto-dace se imbina armonios in arhitectura sufletului
romanesc, iar aceasta sinteza determina o originalitate incontestabila. O
explicatie a ideii romanesti de existenta este si faptul ca existenta particulara
romaneasca are mai mult caracterul fiintei decat al lucrului. Fiinta particulara
are un rost si 0 soarta in existenta romaneasca, chiar si in cea a secolului al
XXI-lea; desi, in general, ea se bazeazad pe negatie (romanul este un opozant
inndscut), nu se fixeazd pe desfiintare, ci pe imbogatirea cu noi sensuri a
realitatii date. In lumea romaneasci nu a existat imposibilitatea absoluta,
iremediabilul, ci doar caderi si renasteri, cauzate de lipsa de constanta. Romanii
nu sunt nici occidentali, nici orientali, iar traditia, erodata la altii, reprezinta la
noi un factor inca activ, care se imbina cu modernitatea.

2. Cat de dificila este limba romana si cat de diferiti suntem
noi?

Nascuta odata cu poporul roman, limba romand reprezintd elementul
fundamental al identitatii acestuia, mediul prin care constiinta sa se afirma,
determinandu-i statornic cultura. La inceputul lucrului cu studentii strani, avem
in vedere focalizarea atentiei spre identificarea unor asemanari si diferente
intre limba romana si limba sau limbile pe care acestia le vorbesc. Prin exercitii
simple, studentii vorbitori de limbi latine observa cu incantare multe similitudini
la nivelul vocabularului si acest fapt este foarte motivant pentru invatare.
Studentii veniti din spatiul arab pot face unele legaturi prin intermediul limbii
turce, pe care unii dintre ei o stapanesc, ins3, in general, percep limba romana
ca pe o limba ,grea”, cu multe reguli gramaticale si cu dificultati de pronuntie,
dar ,melodioasa”, ,frumoasa” si ,placuta”. Integrarea culturala a studentilor
strdini este realizatd si prin activitati extrascolare — fie in cadrul Saptamanii
Limbilor Straine (activitate unica in peisajul universitar bucurestean, organizata
la UTCB de aproape un sfert de secol), fie cu prilejul unor excursii si vizite
ghidate la diferite obiective culturale din Bucuresti. Aceste activitati reprezinta
un factor-cheie de cultivare a limbii romane si un mijloc educativ esential, o
modalitate de a descoperi realitdti complet noi (de cele mai multe ori
surprinzatoare) si construiesc o punte trainica intre studenti si profesor si, prin
comparatie, intre cultura romaneasca si culturile lor de provenienta.

Saptamana limbilor straine, editia 2019, ne-a oferit prilejul sa discutam cu

prima serie de studenti APLR despre mamaliga, un aliment cu o mare vechime
in alimentatia a generatii de romani si invocat de multi dintre ei ca fiind
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traditional romanesc. Considerata ,mancarea taranilor” si folosita des ca
substitut pentru paine sau chiar ca aliment de baza in familile nevoiase,
madmaliga a fost consumatd, secole la rand, in toate combinatiile posibile: cu
lapte, cu branza, cu ceapa sau praz, cu muraturi, varza acra, usturoi sau prune,
in functie de diferitele zone ale tarii. ,Talpa tdrii este taranul, iar baza
alimentatiei sale este mamaliga”, afirma dr. Gheorghe Crainiceanu in anul 1895
(Crdiniceanu: 185), iar intentia noastra a fost sa descoperim cat de raspandit
este acest aliment in lume si ce rol joaca in alimentatie.

»~Mamaliga in lume” a fost titlul ce a reunit prezentari ale studentilor afgani,
irakieni, yemeniti, sudanezi ori brazilieni (de exemplu: ,Porumbul in America
latind” sau ,,Utilizarile porumbului in Afganistan si Irak”) si degustari de diferite
feluri de mamaliga obtinuta din mdlai galben si alb. Am aflat astfel cat de
prezent este porumbul in diferite culturi si ce alte mancaruri delicioase se pot
obtine din fdina de porumb: ,fufu” in Africa Ecuatoriald (se prepara fie din faina
de manioc, fie din porumb sau grau), paine, fursecuri, prdjituri sau halva
obtinute pe bazd de malai, in Afganistan. A fost un proiect interesant si un
schimb de experienta inedit si fructuos de ambele parti - pentru studenti a fost
0 bucurie sa ne transmita elemente din culturile lor, pentru profesor — o
incantare sa le aprecieze progresele inregistrate la limba romana. La final am
constatat cu totii ca, desi ne-am ndscut la mii de kilometri distanta unii de
ceilalti, avem multe elemente in comun, iar acestea pot facilita integrarea
culturald, intelegerea si acceptarea, in ciuda diferentelor care, sigur, exista.

3. Romania si Dracula

In fiecare an, la intrebarea: ce stiati despre Romania inainte de a veni aici unul
dintre raspunsuri (daca nu chiar singurul), indiferent ca vine de la un student
din Belize, Sudan, Iran, Canada sau din Palestina, este Dracula. Exista,
bineinteles, si rdspunsuri mai nuantate: cursantii nostri mai varstnici amintesc
despre Nadia Comaneci, Gheorghe Hagi sau Nicolae Ceausescu, dar si €i, la
randul lor, au auzit despre Dracula si povestea lui de groaza. Mitul lui Dracula
poate fi vazut ca o oportunitate pentru turism, insa promovarea ideii Romania-
Dracula nu poate fi sustinuta in medii culturale academice.

Studentii si turistii straini fascinati de Dracula viziteaza, cu precadere, Branul,
cetdtile Rasnov si Sighisoara, Pasul Bargdului si zona Bistrita, evocate in
celebrul roman al lui Bram Stoker ori cetatea Poenari - singura construitd intr-
adevar de Vlad Tepes, domnitorul roman cu care vampirul a fost asociat.
Romanii sunt insa mai putin interesati de aura fantasticd a locurilor si mai
preocupati de istoria lor. Desi adulat de strdini, Dracula e privit de romani mai
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degraba cu dispret; problema lor este lipsa unei infrastructuri care sa ajute la
exploatarea eficienta a mitului, faptul ca pana la Bran trebuie sa stea ore in sir
in trafic, pana la Bistrita nu mai vorbim. Romanii sunt mai degraba fixati pe
faptul cd lucrurile sunt facute de mantuiala si cd mereu se lovesc de aceleasi
probleme ori de cate ori vor sa isi viziteze tara. Povestile conteaza mai putin
atunci cand realitatea de care se lovesc in fiecare an e dura.

Si atunci despre ce le vorbim studentilor nostri? Bineinteles, despre adevar:
despre oameni si locuri care au fost si sunt inca vii in constiinta si in inimile
romanilor, despre evenimente care au marcat destinul poporului roman,
despre credinte, mituri, obiceiuri si datini care ne fac speciali, despre toate
valorile din patrimoniul cultural material si imaterial romanesc. De ce ne-am
pierde timpul cu povestiri inventate de altii cand zestrea noastra materiala si
spirituala este atat de bogata incat nu poate fi nici masurata, nici cuantificata
si cu atat mai putin inglobata intr-un numar fix de ore dintr-o programa
analiticd?

Mostenirea culturald are o valoare inestimabild - este cartea de capatai pentru
orice natiune, 1i oferd o identitate aparte prin depozitul de specificitdti si
identificatori culturali, prin traditii si obiceiuri proprii si contribuie la scrierea
marii carti a umanitatii. Pastrarea si perpetuarea zestrei inaintasilor este o
datorie sfanta, caci elementele de cultura si traditiile populare transmit valori
si creeaza punti de legdtura intre generatii, iar obiceiurile, portul popular si
folclorul sunt comori inestimabile, care ne definesc ca popor si ne
individualizeaza in lume.

4. 100 de ani de Romania

In anul centenarului, tot in cadrul S3ptamanii Limbilor Straine, am organizat o
activitate, la care au participat studenti romani si straini, in care am rememorat
cateva momente marcante din istoria Romaniei si am vorbit despre oameni
simpli sau personalitati culturale si politice care au contribuit la reusita statului
modern de astazi. Cu acest prilej, am conceput un chestionar ale carui intrebari
principale au fost:

1. Daca ar fi sa alcatuiti un clasament al celor mai buni zece romani,
care ar fi acela?

2. Care au fost atributele ce v-au determinat sa faceti aceste
alegeri?

3. Care este personalitatea din prezent cu care va identificati cel mai
mult?

4. Ce calitate/calitati apreciati in mod deosebit la aceasta/acesta?
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5. Cum credeti cd ar trebui sd actionam la nivel individual pentru
Romania?

6. Cum sunt priviti romanii in lume?

7. Aveti vreo experienta deosebitd ca roman aflat in strainatate?

Chestionarul a fost completat dupa o prezentare sustinuta de lector univ. dr.
Marina Rotaru — ,Rolul hotarator pe care Casa Regald a Romaniei I-a avut in
realizarea Marii Uniri”. Raspunsurile primite au fost foarte interesante si
surprinzatoare, numitorul lor comun fiind dragostea si respectul fata de
inaintasi, fatd de numele de roman si de oamenii devotati Romaniei in trecut
si in prezent. Am avut totusi sentimentul ca dacd acest chestionar ar fi fost
completat la Tnceputul activitatii, inainte de prelegere, raspunsurile ar fi fost
diferite. Tinerii au nevoie sa li se prezinte adevarul, au nevoie de mentori si de
modele, iar scoala romaneasca trebuie sa se plieze mai mult pe nevoile si pe
aspiratiile lor si mai putin pe respectarea rigida a unor teme fixe din programele
analitice. Uneori adevarul poate fi dureros, dar nu putem construi durabil decat
pe adevar. Activitatea respectivd mi-a revelat faptul ca tinerii romani nu-si
cunosc bine istoria si, implicit, radacinile puternice. Ca adesea fi invatam pe
straini lucruri pe care romanii insisi nu le stiu, iar acest lucru e cu adevarat
trist. Oare cati dintre romani ar trece testul scris pentru obtinerea cetateniei
romane? Ar fi un experiment extrem de interesant.

Observam de curand cu catd abnegatie scria un student francez in eseul sau
de absolvire despre cateva dintre monumentele istorice din Franta, cat de
frumos descria contributia invalizilor, soldatilor si veteranilor francezi de razboi.
Intr-un discurs istoric rostit in Parlament pe 25 octombrie 2011, Regele Mihai
al Romaniei spunea: ,Nu putem avea viitor fard a respecta trecutul”. Activitatile
scolare extracurriculare ar trebui extinse, vizitele la muzee de istorie, de stiinte,
si de arta populara, participarea la expozitii ori lansari de carte, chiar si excursii
in locuri reprezentative din punct de vedere istoric si cultural ar trebui
organizate mai des, nu doar intr-o saptamana altfel pe an.

Studentii strdini sunt foarte receptivi la ceea ce vad si aud, vor sa cunoasca
cat mai multe lucruri legate de cultura tarii in care studiaza si, in functie de
nivelul lor de limba, discutiile sunt nuantate si foarte interesante. Numarul
redus de ore nu ne permite o tratare exhaustiva a subiectelor, dar i ajuta pe
multi dintre ei s3 observe, sa descopere si sa inteleaga spiritul romanesc, iar
cercetarea este continuatd in eseurile lor de absolvire, in care studentii
analizeaza elemente de cultura si civilizatie romaneasca comparativ cu cele
existente in cultura si civilizatia lor de provenientd, iar rezultatele sunt uneori
extraordinare.
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5. Teme de actualitate

Cercetarile efectuate pentru scrierea eseurilor de absolvire a APLR ne arata ca
studentii strdini sunt deosebit de receptivi la tot ceea ce inseamna cultura si
civilizatie roméaneasca, adesea depasind cu mult asteptarile comisiei de
examinare. Am avut surpriza, de exemplu, de a asculta prezentari despre
personalitdti feminine marcante din Romania si Sao Tome: Mary Grant - Maria
Rosetty, Florica Bagdasar ori Maria Cutarida-Cratunescu, femei care prin
efortul, daruirea si angajamentul lor au marcat decisiv domeniile in care s-au
remarcat, despre traditii romanesti, irakiene ori rwandeze foarte interesante,
despre frumuseti naturale din Romania, Siria, Liban etc., despre elemente de
patrimoniu material si imaterial din Romania si alte tari, iar lista poate continua.
Cultura si civilizatia romaneasca este un domeniu fascinant, iar directiile de
cercetare sunt nenumarate, in prezent neexistand multe cursuri tiparite pentru
studentii straini.

Concluzii

Frumos, util, dar si foarte greu, cursul de Cultura si civilizatie romaneasca ne
ofera posibilitatea de a explora un domeniu vast si de a stabili repere concrete,
bazate pe realitati. Studentii straini se familiarizeaza cu elemente de geografie,
de istorie a limbii romane si a poporului roméan, de literatura si artd, de
etnografie si folclor romanesc, afla despre oameni de stiintd si inventatori
romani care au schimbat lumea, despre sportivi romani celebri, iar toate
acestea se intamplad folosind limba roméana la un nivel care sa le asigure
intelegerea.

Aflati intr-un mediu cultural nou, cu simboluri total diferite de cele cunoscute
anterior, studentii straini de la APLR au nevoie de un astfel de curs, atat orele
in sine, cat si activitatile extracurriculare reprezentand un factor de cultivare a
limbii romane si un mijloc educativ esential. Prin intermediul sau se creeazd o
punte trainica intre profesori si studenti (care invata si prin descoperire) si se
sparg bariere culturale, altfel de netrecut.

Unii studenti straini provin din zone defavorizate sau din zone de conflict, ceea
ce-i determina sa fie mai izolati, inchisi in sine si uneori necooperanti, insa
profesorul trebuie sa dea dovada de abilitati psiho-pedagogice care sa-i
permita sa modeleze participantii la curs, sa desfasoare activitati care sa-i ajute
sa-si depaseasca conditia psiho-sociala si sa se integreze in colectiv, sa-si
schimbe prejudecdtile si comportamentul fata de ceilalti si chiar fata de ei
insisi. Profesorul trebuie sa detina un bagaj de cunostinte din diverse domenii
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(istorie, religie, politica, geografie etc.), dar sa dispuna si de o foarte buna
abilitate comunicationala.
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PROBLEME SI PARTICULARITATI ALE PREDARII IN
CADRUL ANULUI PREGATITOR DE LIMBA ROMANA
PENTRU CETATENI STRAINI IN FORMAT ONLINE

(PROBLEMS AND PARTICULARITIES OF TEACHING DURING THE
ROMANIAN LANGUAGE PREPARATORY YEAR FOR FOREIGN
CITIZENS IN AN ONLINE FORMAT)

Alexandru POPA

Abstract:This article takes into consideration the case of teaching Romanian as a foreign
language in an online format in a study program offered to foreign students by the Technical
University of Civil Engineering Bucharest (henceforth UTCB). Some aspects of the teaching
context and of the teaching itself are discussed. Four relevant factors for the present situation
are taken into account: 1. The group of students is not uniform from a cultural, religious, ethnic
and linguistic point of view. 2. There are significant differences between the academic
background of the students. 3. The teaching of Romanian grammar and communication skills is
made by using a third language as teaching language. 4. The teaching process takes place
online.

Keywords: Romanian as a foreign language, preparatory year for foreign citizens; online
teaching, specific problems; solutions

Introducere

UTCB ofera in cadrul Anului pregatitor de limba romana pentru cetatenii straini
(APLR) un serviciu academic destinat cursantilor straini interesati sa studieze
in Romania in diverse programe de studiu — Licenta, Masterat, Doctorat. O
baza de cunostinte si competente de comunicare in limba romana reprezinta
o conditie pentru efectuarea unor studii in cadrul sistemului universitar
romanesc. Achizitiile corespunzatoare permit conformarea la standardele unui
parcurs academic in Romania. Finalitatea cursurilor de limba romana oferite
de UTCB este obtinerea unui nivel de competenta lingvisticd in limba romana
de nivel B1-B2 conform Cadrului Comun European de Referinta. Activitatea
didactics este impértitd in doud semestre. in primul semestru sunt oferite
cursuri si seminarii de fonetica si structuri gramaticale, comunicare orala si
scrisa, receptarea textului scris si oral, redactare si compozitie, identitate
romaneascd si sincronism european. In cel de al doilea se adaugd cursuri si
seminarii de limbaje specializate. La finalul anului de studiu, studentii trebuie
sa redacteze un eseu pe care sa il prezinte si sa il sustind in fata unei comisii
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de specialitate. Cursurile sunt construite plecandu-se de la premiza ca nu exista
cunostinte de limba romana prealabile.

Tinta acestui ciclu de pregadtire este in prima instantd dezvoltarea cunostintelor
de limba romana si a competentelor necesare pentru a redacta si sustine un
eseu in limba roméana, iar in a doua instantd, atingerea unui nivel de
competenta lingvistica in limba romana care sa faca posibild obtinerea, in urma
unui studiu de specialitate, a unor calificari si diplome in sistemul universitar
romanesc. Predarea cursurilor si seminariilor din programul de invdtamant al
limbii romane in cadrul APLR se se poate realiza si prin ore de contact si in
format online. Schimbarea regimului de predare si de receptare nu reprezinta
si 0 schimbare a finalitatilor programului de studiu oferit de UTCB. Obiectivul
programului de studiu oferit de UTCB, respectiv atingerea unui nivel de
competentd B1-B2 in limba romana ramane acelasi. Articolul prezent isi
propune sa schiteze unele aspecte generale ale predarii in cadrul APLR si unele
particularitati ale predarii limbii romane ca limba straina (LRS) in mediul virtual.

1. Factori de impact in desfasurarea online a activitatilor
didactice

Urmatorii factori sunt considerati reprezentativi pentru derularea APLR in
cadrul UTCB in conditiile prezente:

o Diferentele culturale/religioase
e Nivelul de studii al cursantilor
e Predarea prin intermediul unei limbi de comunicare

e Mediul de predare si receptare virtual

Factorii enumerati nu sunt singurii care pot fi luati in considerare. Prezentarea
se va rezuma la discutarea acestor factori fara sa excluda insa existenta sau
relevanta altora. Cei patru factori sunt aranjati in functie de caracterul
impactului estimat asupra desfasurarii propriu-zise a activitatilor didactice.
Consideratiile privesc in prima instanta elemente generale, care tin de cadrul
de comunicare in interiorul careia se construieste o relatie de transfer de
informatii si de dezvoltare de abilitati. Urmeaza tratarea unor probleme mai
specifice ale cursurilor, respectiv predarea LRS intr-o alta limba decat cea
materna a cursantilor. Consideratiile se incheie cu observatii referitoare la
unele aspecte ale impactului mediului virtual asupra desfasurarii online a
cursurilor si seminariilor.
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1.1 Deosebiri etnice, culturale si religioase

Deosebirile culturale si religioase rezulta din faptul ca, cursantii APLR sunt
membri ai unor societati cu identitati nationale si culturale proprii, marcate de
anumite religii care pot juca un rol semnificativ in procesele de interactiune.

Grupele de cursanti in cadrul APLR sunt eterogene din punct de vedere etnic,
cultural si religios. O mica parte de cursanti provine din tari europene. Multi
dintre cursanti vin din tari ale Orientului apropiat si din tari maghrebiene.
Acestia vorbesc limba araba si sunt de religie islamica insda au identitati
nationale distincte. Exista si studenti din diverse tdri ale Africii subsahariene
avand ca limbd de comunicare limba engleza, limba franceza sau limba
portugheza, care nu este insa intotdeauna si limba materna propriu-zisa. Izolat
sunt si studenti sudamericani de limba spaniola.

Grupele sunt in aceste conditii foarte eterogene din punct de vedere national.
Profesorul de nationalitate romana si cu identitate culturala europeana trebuie
sa comunice cu nuclee distincte de studenti care nu reprezinta din punct de
vedere cultural sau religios un singur pol de comunicare. Cu alte cuvinte
profesorul nu poate construi o relatie cu o grupa de cursanti ca atare (pentru
ca nu exista o singura identitate culturala a acesteia) si trebuie sa aiba
abilitatea de a realiza comunicarea cu mai multe nuclee distincte din interiorul
acestei grupe. Un flux de comunicare neintrerupt este important si dincolo de
transferul unui volum de informatii. Acesta este indispensabil pentru a construi
motivatie pentru dialog si invatare. Profesorul nu poate realiza comunicarea
prin punerea in evidentda a unor elemente comune istorice sau de legaturi
directe. Cursantii nu provin din tari din vecindtatea Romaniei si elementele
comune sunt putine sau mai greu de identificat. Generarea de interes prin
punere in contrast a diferentelor dintre realitatile nationale este, de asemenea,
dificila: contrastul nu poate pune realitatea din Romania fatd in fata cu cea
dintr-o alta tara pentru ca studentii provin din mai multe tari si evidentierea
prin diferentiere semnificativa nu este intotdeauna realizabila.

Multi studenti provin din culturi islamice si anumite particularitati ale acestor
culturi pot crea anumite bariere inclusiv de comunicare. Identitatile sociale
sunt particulare in cazul acestora: identitatea de sex, organizarea si importanta
familiei, traseele sociale si profesionale in special ale femeilor sunt foarte
diferite In societati unde legea islamicad are o anumitd pondere. Apelul la
elemente comune sau familiare nu este mereu usor de realizat fara a exista
riscul de neintelegeri sau intreruperi de comunicare. Sunt, de asemenea,
numeroase cazuri in care cursantii respectivi provin din societati scindate sau
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grevate de razboaie civile, tensiuni politice, culturale si uneori religioase.
Comunicarea bazata pe existenta unei stari de lucruri general acceptata este
in acest sens mai degraba chestionabild. Relationarea trebuie sa tina cont de
pastrarea unei distante sociale uneori semnificative care sa asigure respectul
reciproc. Acest lucru face relationarea mai putin personald si intr-o oarecare
masura grevata de o rezerva care afecteaza stimularea directa si poate avea
repercusiuni directe asupra motivarii studentilor. Data fiind doar o posibilitate
limitata de a construi o relatie de o anumita familiaritate cu studentii, apelul
profesorului la forme de motivare importante cum este umorul, indemnul,
aprecierea personala presupune precautii si uneori limitari.

Exista si cursanti provenind din spatii culturale compatibile cu cel al cadrului
didactic, cum sunt cei europeni sau sudamericani. In aceste cazuri
comunicarea nu pare a fi intr-un mod considerabil grevatd de masuri de
precautie pentru evitarea atingerii unor incompatibilitati. In aceste cazuri
efortul de relationare este considerabil mai redus si presupune un efort mai
mic pentru constructia si intretinerea unui dialog. Cursantii respectivi constituie
insa nuclee de mai mici dimensiuni sau uneori numai cazuri izolate si in acest
sens reprezinta, numeric, o minoritate. Riscul in cazul acestora este mai
degraba marginalizarea prin faptul cd nu se integreaza in grupul central.
Nucleul cel mai consistent din punct de vedere numeric este totusi cel al
cursantilor cu o identitate culturala semnificativ diferitd de cea a cadrului
didactic. Acest lucru pune cadrul didactic inca de la inceput fatd in fata cu o
grupa cu care trebuie sa construiasca un canal de comunicare fara sa poata
folosi lucruri firesti si de la sine intelese. Cu alte cuvinte cadrul didactic nu
poate porni comunicarea plecand de la un fond de presupozitii culturale
comune. Relationarea cu grupa de studenti trebuie sa porneasca de la faptul
ca grupa in ansamblu este neunitard, si ca existd factori esentiali care solicita
eforturi specifice pentru a asigura comunicarea comfortabila necesara pentru
facilitarea transferului de cunostinte, a observatiilor si corecturilor, a exercitiilor
de comunicare.

1.2 Nivelul de studii

Nivelul de studii se refera la tipul si gradul de parcurgere de catre cursanti a
unor studii de diferite nivele premergatoare inscrierii in APLR. Grupele de
studenti cuprind de regula cursanti de varste diferite, cu extreme uneori foarte
indepartate unele de altele. Exista cursanti cu varste cuprinse intre 18 si 35 de
ani (au fost cazuri cu un student de peste 60 de ani). Varsta nu este automat
un criteriu de evaluare a competentei de invatare, dar reprezinta un indicator
relevant pentru fixarea unui cadru de comunicare, pentru motivatia si puterea
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de sustinere a unui regim de invatare a unei limbi strdine in special in mediul
online unde abilitatea de adaptare la chestiuni tehnice joaca, de asemenea, un
rol. Pentru cadrele didactice prezenta unor cursanti de varste foarte diferite
inseamna ca forma de comunicarea cu grupul ca atare trebuie realizata
diferentiat. Relationarea cu tineri de 18 ani, cu adulti de 28 si cu maturi de 40
de ani necesita adaptarea la conditii de comunicare foarte diferite.

Gradul de instructie al cursantilor este variabil atat cantitativ cat si calitativ in
multiple sensuri. Calitatea studiilor absolvite sau a celor in care au fost inscrisi
inainte de participarea la APLR se reflecta direct in capacitatea de asimilare a
unor explicatii si de rezolvare a unor sarcini specifice. Cursantii care dispun de
o baza de cunostinte relevante in cadrul invatarii unei limbi strdine, de pilda
cunostinte elementare referitoare la structuri gramaticale (inteleg termeni
cheie cum sunt cei de articol, desinenta, conjugare, declinare, functia
gramaticala etc.) reprezinta numai una din categoriile existente. Grupele
cuprind si cursanti cu studii precare iar acestia inteleg cu dificultate explicatiile
tehnice. In grupe pot fi prezenti simultan cursanti care sunt proaspeti
absolventi ai unui ciclul liceal, cursanti inscrisi in diferite cicluri de pregatire
universitare (de licentd, masterat, doctorat) sau cursanti aflati in plind cariera
profesionalad (izolat chiar in a doua jumatate a acesteia). Situatia este relevanta
pentru ca impune cadrului didactic formularea de explicatii cu nivel de
abstractizare considerabil distinct.

Cursantii care au iesit de mai multa vreme din diverse etape de studiu ale
sistemului de invatamant si care revin la studii prin inscrierea in APLR
reprezinta un grup cu anumite particularitati. Acesti cursanti au fost sau sunt
activi profesional. Acestia au uneori un ritm mai lent de achizitie din cauza
situatiei in care se afld si anume a lipsei de exercitiu in activitati de invatare.
In aceste conditii predarea cunostintelor de limbd romans, indispensabild
pentru obtinerea unui fundament solid de utilizare a limbii, este foarte
particulara. Explicatiile propriu-zise trebuie completate de ilustrari limpezi.
Ponderea, respectiv aspectul cantitativ pare sa revina mai degraba exercitiilor
de achizitie a competentelor de limbda romana decat a celor de intelegere a
problemelor gramaticale in limba romana. Compensarea achizitiilor limitate de
cunoastere a limbii romane prin dezvoltarea competentelor de folosire a limbii
poate reprezenta o solutie. Este insd indispensabilad stabilirea cat mai precisa
a nivelului de cunostinte minimal necesar realizarii unui control functional al
limbii roméane invatate astfel.
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1.3 Predarea prin intermediul unei limbi de comunicare

Limba de comunicare reprezinta limba in care se realizeaza procesul de predare
al LRS. Cursurile in cadrul APLR sunt destinate unor studenti straini fara nici
un fel de cunostinte preliminare de limbd romand. Limba tinta a cursurilor
(limba roméana) nu este si limba de comunicare sau, cel putin, nu in prima faza.
In aceste conditii este nevoie, in fazd initiald mai ales, de o limb& de
comunicare accesibild atat studentilor cat si profesorului. In acest sens se
apeleaza frecvent la limba engleza, respectiv limba franceza. Acestea
functioneaza ca limbi de comunicare. Predarea LRS este realizata astfel prin
intermediul unei terte limbi. Aceasta este accesibila intr-un grad variabil celor
doua parti implicate in procesul de predare, respectiv cadrelor didactice si
cursantilor. Limba de comunicare nu este de regula limba maternd pentru
cursantii straini. Acestia vin din tari variate si a caror limba nu este vorbita de
cele mai multe ori de cadrul didactic. Limba de comunicare nu este insa limba
maternd, in cele mai multe cazuri, nici pentru cadrul didactic. Acest lucru
implica anumite particularitati de predare pentru ca limba tinta nu este predata
nemijlocit in limba materna a cursantilor ci mijlocit intr-o limba terta.

Caracteristicile limbii-tintd nu pot fi puse in evidentd prin contrastul dintre
limbile materne ale profesorului si ale cursantilor (care de altfel nu este una,
ci sunt mai multe pentru ca grupa este eterogena din punct de vedere etnic).
Aceste caracteristici trebuie evidentiate prin contrastul intre limba de
comunicare (englezd, franceza, eventual spaniold) si limba tintd, respectiv
limba romana. Problemele fonetice de pronuntie ale vocalelor limbii romane
nu pot fi rezolvate indicand diferente fata de limbile vorbite de studenti (pentru
ca acestia vorbesc limbi care nu sunt cunoscute de cadrul didactic) si numai
diferente fata de limba de comunicare (care este vorbita intr-un grad variabil,
uneori insuficient de cétre cursanti). in cazul diferentelor fonetice, de pild3,
profesorul trebuie sa explice particularitatea unor vocale care nu exista in limba
engleza pentru a fi intelese de catre vorbitori de limba araba care eventual de
asemenea nu posedd vocalele respective. Vocalele romanesti ,i” si ,d” nu
exista in limba englezd, dar uneori nici in limbile studentilor fie aceasta araba,
persanad, portugheza, spaniold etc. Explicatiile referitoare la particularitatile
fonetice ale limbii romane trebuie mijlocite unor vorbitori ai acestor limbi prin
indicarea unor structuri fonetice semnificativ diferite nu numai in ceea ce
priveste vocalismul ci si in ceea ce priveste consonantismul, accentul in
cuvinte, accentuarea cuvintelor in propozitii etc.

Explicarea pronuntarii unui ,-i” final neaccentuat din formele de plural ale
substantivelor masculine ex. ,pomi”, ,boi”, ,pepeni” etc. trebuie explicatd si
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ilustrata fonetic prin exemple din limba engleza. Aceasta nu are exemple
echivalente. Explicatiile corespunzdtoare trebuie intelese de vorbitori ai unori
limbi care de asemenea nu detin structuri echivalente. Aceste explicatii implica
nu numai chestiuni fonetice ci si morfologice. Pronuntia diferita a vocalei ,i”
determina prezenta unui plural articulat, respectiv nearticulat in limba romana
adica a unor structuri cu valoare morfologica distincta. Structuri flexionare care
au o pondere semnificativa in limba romana, dar lipsesc in mare masura in
limba engleza nu pot fi identificate prin indicarea echivalentelor lor din limbile
materne ale studentilor si nici nu pot fi foarte limpede exprimate prin
echivalente in limba englezd pentru ca acestea lipsesc. Un exemplu
reprezentativ este cel al flexiunii verbale a indicativului prezent care in limba
romana este foarte bogata cu lexeme incluse in patru clase de conjugari avand
particularitati semnificative. Explicatia trebuie sa plece de la contrastul cu limba
engleza care cu putine exceptii are o singura clasa de conjugare cu verbe
regulate avand o flexiune minimala la persoana a III a singular.

Problema explicatiei genurilor gramaticale, a declinarii nominale, a formelor
scurte ale pronumelor personale etc. sunt chestiuni care necesita eforturi
semnificative de explicatie si intelegere pentru ca sunt transmise si receptate
printr-o limba terta care nu detine structuri echivalente. Nu existd in consecinta
o legdtura facila intre limba tinta si limba de comunicare pentru ca analogia cu
structurile gramaticale si echivalentele fonetice cu limbile materne nu poate fi
realizata. Dificultatile rezulta din aceasta tensiune dintre diferentele fonetice,
morfologice si sintactice dintre limba tinta si limba de comunicare care trebuie
sa fie facute familiare unor vorbitori de terte limbi materne. Incompatibilitati
mai reduse sunt la nivel semantic. Multe lexeme sunt purtatoare de
semnificatie au echivalente, in limba tintd, in limba de comunicare si foarte
adesea si in limbile materne ale cursantilor. Folosirea unei limbi de comunicare
pentru a intermedia transmiterea de semnificatii are de asemenea unele limite
dar acestea nu greveaza in general dificultati pentru ca sunt chestiuni foarte
specifice si de reguld intervin atunci cand sunt transmise intelesuri pentru
niveluri superioare de competenta lingvistica.

1.4 Mediul de predare si receptare virtual

Mediul virtual este cadrul in care se desfasoara activitatea didactica in conditiile
impuse de pandemie. Acest mediu de comunicare exclude proximitatea fizica.
Existd o serie de aspecte care califica derularea virtuala a cursului ca una
eficientd, intr-un anumit sens mai eficienta decat cea fizica in pofida absentei
legaturii nemijlocite intre cadrul didactic si cursanti si respectiv a acestora intre
ei. Legatura virtuala permite, pe de o parte, relaxarea cursantilor si, pe de alta
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parte, concentrarea acestora pe sarcini fara presiunea inevitabild intr-un loc
unde prezenta fizica inseamna si teama de o judecatd nefavorabild din partea
colegilor sau a profesorului. Gradul de concentrare pe sarcini pare sa fie afectat
in mod favorabil: cursantii par sa se mobilizeze mai usor sa rezolve autonom
sarcini in absenta presiunii unei autocenzuri in fata colegilor sau a cadrului
didactic. Dialogurile tematice se desfasoara mai fluent si mai concentrat in
conditiile in care lipsesc factori disturbatori ai oricarei lectii de grup unde
interventiile colegilor sau observatiile si intreruperile acestora afecteaza
continuitate si uneori calitatea unor prestatii orale. in mediul virtual apare un
grad mai ridicat de mobilizare individuald. Sarcinile scrise pot fi realizate fara
sa fie deranjati de colegi care nu se concentreaza pe exercitii. Acestea pot fi
rezolvate fara sa fie descurajati de colegii care au terminat deja. Dialogul purtat
in mediu virtual pare sa se reflecte pozitiv si in ceea ce priveste atenuarea unor
potentiale incompatibilitati rezultate din pozitii culturale/religioase diferite.
Riscul unor coliziuni scade mai ales in conditiile in care schimbul de pareri
referitor la lucruri din afara problemelor predate la curs este mult diminuat.

Pe de alta parte, mediul virtual ridica anumite dificultati. Unele dintre acestea
vor fi schitate in cele ce urmeaza. Prezenta cadrului didactic are o anumitd
contributie la o comunicare eficientd: tinuta, prestanta, degajarea, increderea
profesorului reprezinta, in special la inceput de ciclu de predare, respectiv in
primele saptamani de curs, factori importanti pentru a fixa comunicarea intr-
un cadru constructiv. Absenta profesorului in schimb, impusa de mediul virtual,
lipseste activitatea didactica de un factor de dirijare important care stimuleaza
interesul si motivatia legate intre altele si de persoana si exemplul unei
persoane ca atare.

Lipsa unui spatiu fizic in care sa se desfasoare activitatea didactica priveaza
grupul de numeroase elemente care contribuie la ritmul achizitiilor. Fara o
legatura vizuala directd, activitatea de invatare este grevata de conditii mai
in spatiul virtual inseamna intre altele si lipsa unor modele pozitive in grupa
propriu-zisa. Cursantii nu mai au o legdtura directa intre ei si in consecintd nici
posibilitatea de a fi stimulati de reusitele colegilor si avertizati de greselile
acestora. Ritmul de achizitie si de dezvoltare al abilitatilor de comunicare al
cursantilor reprezinta adesea un reper pentru colegii de grupa. In mediul
virtual compararea cu colegii nu pot fi realizata. Cursantii nu-si pot regla nivelul
in functie de meritele sau erorile colegilor. Mediul virtual pare in consecinta sa
determine disparitia unor elemente care joaca un rol pozitiv in procesul de
invatare. Stimularea competitiei intre studenti, importanta exemplelor de
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reusite si a erorilor corectate sunt trei elemente cheie care, in cazul unei grupe
de lucru, au un impact pozitiv asupra grupei. Nici una dintre acestea nu poate
fi realizatd in conditiile in care grupa de studiu este una virtuala si impactul
este negativ.

Trebuie luat in considerare faptul cd mediul virtual de comunicare afecteaza si
calibrarea explicatiilor in functie de gradul de intelegere cu competente
academice variabile. Estimarea gradului de intelegere a explicatiilor este mai
dificila: profesorul poate urmari numai indirect eficienta explicatiilor. Evaluarea
depinde de acuratetea interpretarii rezultatelor la rezolvarea de sarcini.
Aceasta evaluare depinde si de interpretarea numarul de solicitari explicite ale
cursantilor referitoare la chestiuni dificile. Ambele metode sunt utile cadrului
didactic pentru adaptarea explicatiilor insd au un efect limitat: profesorul nu
poate observa direct dificultatile si depinde de frecventa cu care sunt
semnalate dificultati. Cursantii care au dificultati din diverse motive pot fi astfel
identificati mai greu, neldamuririle pot fi eliminate mai dificil si suportul efectiv
pentru asemenea studenti poate fi in anumite situatii mai precar. Cursantii fara
exercitiu de intelegere, fixare, reluare, sintetizare de cunostinte, respectiv cu
dificultdti de pastrare a ritmului explicatiilor au intr-un grad mai ridicat nevoie
de prezenta unui cadru didactic competent care sa previna instalarea unor
lipsuri din care rezulta achizitiile incomplete. Absenta profesorului este mai
putin o problema pentru studentii autonomi care dispun de resurse si exercitiu
de studiu si invatare prealabild solidd. Pentru studentii cu dificultdti de
adaptare, fara deprinderi de invatare sau in proces de reintegrare intr-un
program de studiu, lipsa unui ajutor constant realizat fizic prin tot ce inseamna
persoana unui profesor — competentd profesionald, tinuta, empatie etc. —
inseamna privarea de un cadru favorabil de invatare. Consecinta nedorita este
intr-o oarecare mdsurd un volum de achizitii de cunostinte mai reduse
cantitativ.

Un aspect important al cursului de limba romand organizat de APLR este
reprezentat de formarea de abilitati practice de comunicare in limba romana.
Toate aceste elemente sunt indispensabile finalizarii eseului de absolvire si
sustinerii acestuia in fata comisiei de specialitate ca si pentru inscrierea
ulterioara intr-un parcurs universitar sau doctoral unde trebuie luate in calcul
si probe sau examinari orale. Mediul online este in acest sens un factor mai
putin favorabil dezvoltarii unor abilitati corespunzatoare. Exercitiile de
comunicare orala realizate fara o prezenta fizicd sunt marcate negativ de
factori care tin de specificul mediului de comunicare si uneori de conditiile
tehnice de desfasurare respective: calitatea conexiunii la internet, viteza de
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reactie mai redusd a interlocutorilor (student-profesor) data fiind intarzierile
de transmitere a mesajelor, imposibilitatea profesorului de a reactiona, stimula
sau corecta intentii de comunicare si constrangerea de a ramane relativ strict
la mesajul propriu-zis etc.

Concluzii

Desfasurarea cursurilor si seminariilor in care este predatd LRS se realizeazd
in anumite conditii generale valabile pentru aceasta categorie de activitate
didactica la nivel universitar. Pe langa acestea, exista conditii specifice pentru
programul de studiu oferit de UTCB. La acestea se adaugd cativa factori
considerati relevanti pentru procesul desfasurat in format online. Acestia se
rasfrang direct asupra desfasurarii procesului de predare si receptare. O
cunoastere a situatiei concrete in care se desfdsoara activitatile poate fi utila
in alegerea unor metode de predare diferentiate si eventual in calibrarea unor
aseptari realiste in ceea ce priveste circumstantele in care se desfdsoara
cursurile si seminariile respective.
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Ghentulescu, R. (2019). Etica Academica. Bucuresti: Conspress.

Reviewed by Marina-Cristiana ROTARU

Manualul Etica Academica publicat in anul 2019 la editura CONSPRESS a
Universitatii Tehnice de Constructii Bucuresti raspunde multor intrebari pe care
studentii si le ridica cu privire la examenele de finalizare a studiilor care implica,
printre altele, lucrari de cercetare (lucrarea de disertatie sau teza de doctorat)
care, desi caracterizate de diferite grade de complexitate, au toate un numitor
comun: respectarea normelor de scriere a unei lucrdri stiintifice (care inseamna
nu numai norme de tehnoredactare, cat si norme etice si morale si principii de
cercetare). Lucrarea Etica Academicd prezintd aceste aspecte in detaliu, intr-o
maniera practicd, usor accesibila studentului.

Prin Ordinul Ministrului Educatiei Nationale din 30 ianuarie 2018, etica devine
parte din programa universitara si primeste statutul de disciplind obligatorie
pentru ciclul II de studii (studii de masterat) si ciclul III de studii (doctorat).
Pentru ciclul I de studii (studii de licenta), etica are numai un statut de disciplina
optionald, desi nevoia de intelegere a ceea ce presupune scrierea unei lucrdri
stiintifice este simtita chiar din timpul studiilor de licenta, cand studentilor le-ar
prinde bine familiarizarea cu anumite aspecte etice ale cercetarii. Desi cititorii-
tinta ai manualului Etica Academica sunt masteranzii si doctoranzii, acesta se
adreseaza in egalda masurd si studentilor de la ciclul licenta, venind astfel si in
intampinarea nevoilor acestei categorii de studenti.

Asa cum arata manualul, familiarizarea cu aspectele eticii la nivel universitar nu
este deloc un proces usor si nici de scurta duratd intrucat el presupune
dezvoltarea unor abilitati si competente specifice. Pentru ca acest lucru sa se
intdmple, trebuie, mai intai, sa se insiste pe nevoie de constientizare, din partea
studentilor, a respectarii unor norme etice si morale in scrierea unei lucrari, asa
cum subliniaza autoarea Eticii Academice.

Constientizarea poate incepe cu familiarizarea studentilor cu cadrul legislativ deja
existent, care reglementeaza atat dreptul de autor si de proprietate intelectualg,
cat si activitatea de cercetare stiintifica. Astfel, Legea nr. 8/1996 privind dreptul
de autor si drepturile conexe, defineste, la art. 3 (1) termenul de ,autor al unei
opere”: ,Este autor persoana fizici sau persoanele fizice care au creat opera”. in
plus, cercetarea stiintifica este reglementata de Legea 206/2004 privind buna
conduita in cercetarea stiintifica, dezvoltare tehnologica si inovare, lege care este
circumscrisa unei legislatii europene vaste, din care putem aminti ,Carta
europeana a cercetatorului” si ,Codul de conduitd pentru recrutarea
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cercetatorilor”. Lucrarea de fata prezintd, in maniera clara, aceasta legislatie
nationala si europeand, scotand in evidenta necesitatea respectarii acestor norme
si relevanta lor pentru activitatea din universitati.

Intrucat cercetarea presupune cunoasterea si familiarizarea cu literatura de
specialitate dintr-un domeniu, este firesc si necesar pentru masterand sau
doctorand sa consulte aceasta literatura si sa o foloseasca pentru dezvoltarea
propriei cercetdri. Numai ca nu intotdeauna folosirea literaturii deja existente se
rezuma la consultarea ei si utilizarea ei judicioase, respectand munca celuilalt.
Lucrarea Etica Academica prezinta numeroase exemple de derapaje ale unor
persoane care, abdicand de la regula bunului simt si de la principiile care
guverneaza activitatea de cercetare (principiul onestitatii, principiul integritatii
morale, principiul profesionalismului, principiul meritului, etc.) s-au transformat
in anti-modele.

Dar odata ce studentul intelege notiunea de autor al unei lucrari (vezi supra) cat
Si ce poate reprezenta obiectul dreptului de autor, cum ar fi, printre altele,
soperele stiintifice, scrise sau orale — ,comunicdrile, studiile, cursurile
universitare, manualele scolare, proiectele si documentatiile stiintifice” (art. 7b
din Legea 8/1996) — atunci el incepe sa constientizeze existenta unor limite,
ingradiri in folosirea surselor, aceste restrictii impunandu-se nu numai din
considerente morale si etice, dar si juridice.

Lucrarea Etica Academica abordeaza in mod metodic aceste restrictii si oferd
studentilor raspunsuri valide privitoare la aspectele care ii framanta cel mai mult
in scrierea unei lucrari: maniera de citare, problema plagiatului si autoplagiatului
(capitolele VIII, IX), raportul dintre contributia personala si sursele deja
existente. Astfel, lucrarea de fata prezinta detaliat diverse sisteme de citare
internationale (de tipul APA, MLA sau Chicago style) si nationale (stilul de citare
al Academiei Romane) si arata studentilor scopul acestor sisteme de citare prin
care studentii inteleg si vad cum se pot folosi, in mod cinstit si transparent, de
rodul muncii celor din generatiile anterioare.

Manualul Etica Academica abordeaza si tipurile de derapaje frecvent intalnite in
activitatea de cercetare, cum ar fi plagiatul si auto-plagiatul, deja mentionate mai
sus, dar si alte tipuri de derapaje care sunt la fel de grave ca cele doua de mai
sus: fabricarea datelor pentru a sustine anumite puncte de vedere, citarea
incompleta sau incorecta facuta cu un scop anume, etc. Toate aceste nereguli
trebuie evitate, intrucat ,starnesc oprobriul comunitatii academice si stiintifice,
care nu tolereaza asemenea incdlcari ale bunelor practici in cercetare”
(Ghentulescu, 2020: 17).
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De asemenea, lucrarea Etica Academica se dovedeste un instrument foarte util
tinerilor cercetatori si prin familiarizarea acestora cu parafraza, maniera de citare
corectd a informatiilor din alte surse, pe care studentii trebuie sa ajunga sa o
stdpaneascd. FEtica Academicd le face cunoscut studentilor sistemul de
parafrazare PISA (Permutare — Inlocuire — Suprimare — Adaugare de text), sistem
care 1i ajutd pe acestia sa lucreze pe text in calitate de indivizi informati cu privire
la etica in cercetare.

In plus, manualul abordeazd un aspect sensibil, dar cit se poate de important
pentru un viitor cercetator: relatia dintre conducatorul de doctorat si doctorand
din perspectiva eticii si integritatii academice (vezi capitolul III), relatie care
trebuie sa se bazeze pe transparentd, obiectivitate si incredere. in fond, o bun3
relatie intre indrumator si doctorand duce la o bund desfasurare a tuturor
etapelor cercetarii, spre castigul ambelor parti. Cercetarea incepe cu incadrarea
temei si negocierea acesteia (care presupune accesul la date, obtinerea
consimtamantului pentru folosirea datelor, stabilirea unui buget de timp,
sustinere din partea indrumatorului, si continud cu generarea de date, idei si
materiale noi, care duce la urmatoarea etapa, etapa de creatie, cand se prezinta
rezultatele, modelele, conceptele, teoriile, proiectele. Urmeaza etapa diseminaii
rezultatelor, prin publicatii, expozitii si, etapa finala, care presupune o perioada
de reflectie, in care cercetdtorul se apleacd asupra propriului parcurs
(Macfarlane, 2009: 39). In toate aceste etape, o bun& colaborare cu indrumatorul
de teza este esentiala.

Etica Academica pune accentul pe i subliniind ¢, in alegerea temei de doctorat,
studentul trebuie sa fie implicat 100%. Este responsabilitatea lui, in primul rand,
sa isi aleaga tema si nu sa astepte o tema gata livrata din partea indrumatorului,
dar un sfat din partea acestuia nu poate decat sa il ajute pe student sa isi clarifice
si mai bine intentiile. De asemenea, studentul trebuie sa se asigure ca tema
aleasa este relevanta atat pentru domeniul sau de activitate cat si pentru
cercetare, la modul general. Prin urmare, studentul trebuie sa propuna o tema
cu potential de pionierat, care sa duca la o cercetare care sa cartografieze noii
teritorii, evitandu-se astfel mersul pe poteci deja batatorite.

Abordarea didacticd practicd a lucrarii £tica Academicd este scoasa in evidenta si
de sectiunea Aplicatiide la finalul fiecarui capitol. Astfel, gplicatiile invita studentii
sa analizeze, sa argumenteze sau sa isi exprime opinia asupra unui caz, a unei
situatii, invitand la dezbatere si dand ocazia studentilor sa isi pund, la randul lor,
intrebdri, s3 caute raspunsuri, sa traga concluzii. Studentii sunt confruntati cu
anumite spete si invitati sa ia pozitie si sa isi argumenteze opiniile.
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Prin acest tip de exercitiu practic, dinamic, care invita la dezbatere, studentii se
familiarizeaza cu conceptele, devin constienti de existenta si de utilitatea lor,
incep sa invete sa lucreze cu ele. Prin urmare, aceste aplicatii propuse de manual
devin un prim pas, foarte necesar, in asumarea, de catre student, a principiilor
eticii si integritdtii academice care trebuie sd le caracterizeze activitatea de
cercetare.

In concluzie, manualul Etica Academicd este nu numai o lucrare de familiarizare
a studentilor cu diversele aspecte ale cercetarii academice din perspectiva eticii
si integritatii, cu aspectele juridice ale acestui tip de activitate. Studentii afla nu
numai cum sa scrie o lucrare stiintifica onesta si de calitate, ci si cum sa se
formeze ca cercetatori profesionisti, pregatiti sa isi asume principiile integritatii
academice, generand, la randul lor meritocratie. Astfel, manualul Etica
Academica se dovedeste si un instrument de constientizare, de cdtre student, ca
scrierea unei lucrari de cercetare nu este numai o etapa spre finalizarea unor
studii si/sau obtinerea titlului de doctor, ci este, in primul rand, un proces firesc,
necesar si indispensabil de formare atat profesionala cat si individuald, un
mecanism de fomare si de cdlire a caracterului.
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